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Munchner Bildungsbericht 2016



Vorwort der 3. Burgermeisterin

Sehr geehrte Damen und Herren,

nach Ablauf der Forderung durch das Bundesprogramm "Lernen vor Ort" konnte im Referat
fUr Bildung und Sport das Bildungsmonitoring in der Stabsstelle flir Koommunales Bildungs-
management und Steuerung durch einen Stadtratsbeschluss personell abgesichert werden.
Der Stadtrat hat damit die Mdglichkeit fiir eine weiterhin kontinuierliche Bildungsberichter-
stattung geschaffen, die den Bildungsakteuren einen informativen und systematischen
Uberblick Gber die Miinchner Bildungslandschaft zur Verfiigung stellt.

Ich freue mich sehr, lhnen nun den neuen Minchner Bildungsbericht 2016 préasentieren zu
kénnen. Damit liegt bereits zum vierten Mal eine umfassende Datengrundlage als Basis fir
die kommunale Bildungssteuerung vor. Die Datenanalysen des Bildungsmonitorings zeigen
Entwicklungen auf, weisen auf Erfolge wie auch auf Problemlagen und Herausforderungen hin.
Sie bieten fir die bildungspolitische Diskussion und Entscheidung eine sachliche Fundierung.

Die Landeshauptstadt MUnchen sieht sich in der Verantwortung, mehr Bildungsgerechtigkeit
fir Minchner Kinder und Jugendliche herzustellen. Wie in den Jahren zuvor visualisiert auch
dieser Bericht die stadtrdumlich ungleiche Verteilung von Bildungschancen. Bildungserfolge zu
verbessern und Zugange zu erleichtern ist eine fortwahrende Aufgabe, der sich das Referat fir
Bildung und Sport gemeinsam mit vielen weiteren Bildungsakteuren seit vielen Jahren stellt.

Als neue, drangende Herausforderung sind die Inklusion von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderungen sowie die Integration von Flichtlingen und neu zugewanderten Menschen

in das Minchner Bildungswesen zu bewaltigen. Dieser Bericht enthélt daher eine Vertiefung
zur Migration und ein Schwerpunktkapitel zu Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen in
Minchner Bildungseinrichtungen. Auch hier wird man nur im Schulterschluss mit vielen Be-
teiligten Fortschritte erreichen.

Ich bin sicher, dass auch dieser Bericht die Diskussion Uber die Bildungssituation in Minchen
wieder anregen wird. Damit ist er ein Ausgangspunkt dafir, dass wir auch weiterhin die
Bildungsangebote nach den unterschiedlichen Bedarfslagen der Stadtgesellschaft ausrichten.

Christine Strobl
Blrgermeisterin




Vorwort des Stadtschulrats

Sehr geehrte Damen und Herren,

das Minchner Bildungsmonitoring startete vor nun 10 Jahren und hat sich mittlerweile zu
einer festen GroRe im Referat fir Bildung und Sport entwickelt. In Zusammenarbeit mit dem
Bildungsmanagement konnten mit den Bildungs- und Sonderberichten immer wieder Impulse
gegeben werden, die Diskussionen anstief3en und zur Umsetzung neuer Forder und Bildungs-
angebote flhrten.

Nun liegt der vierte Minchner Bildungsbericht vor. Er zeigt, dass die Bildungsteilnahme von
Schulerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund an den Gymnasien seit dem letzten
Bildungsbericht weiter zugenommen hat. Auch der forcierte Ganztagsausbau wird in den Daten
ersichtlich. Die Zuwaéchse fallen nach Trager und Schulart unterschiedlich aus, lassen sich aber
an jeder Schulart finden. Dabei ist der Anteil an Schilerinnen und Schulern, die ein gebundenes
Ganztagsangebot besuchen, vor allem an den Grund-, den Mittel- und den stadtischen Real-
schulen stark angestiegen.

Mit dem Schwerpunktkapitel Kinder und Jugendliche mit Behinderung im Bildungssystem
liegen nun zu diesem Themenfeld erstmals detaillierte Daten fir Mlnchen vor. Die Frage nach
dem Stand und der zukinftigen Entwicklung der Inklusion in den Minchner Bildungseinrich-
tungen haben wir gerade erst auf der Bildungskonferenz erdrtert. Im Zusammenspiel werden
die auf der Bildungskonferenz erarbeiteten Empfehlungen und die hier vorgelegten Datengrund-
lagen die Diskussion, um die Frage nach der Inklusion im Bildungsbereich, weiter beférdern.

Auch in diesem Bildungsbericht wurde wieder Textabschnitte vom Stadtjugendamt zum Bereich
der Kinder und Jugendhilfe aufgenommen. Uberall dort, wo Kindertagesbetreuung und Schule
mit der Kinder und Jugendhilfe zusammenarbeiten oder Schnittstellen haben, kann der Bericht
dadurch um zuséatzliche Informationen erganzt werden.

Das Autorenteam wurde bei der Erstellung des Berichts verwaltungsintern unterstitzt. Ich
mochte allen, die an der Entstehung mitgewirkt haben, herzlich danken.

Rainer Schweppe
Stadtschulrat
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Einleitung

Einleitung

Mit dem Bildungsbericht 2016 liegt inzwischen die vierte Fortschreibung der Bildungsberichter
stattung in Minchen vor. Wie die vorhergehenden Berichte liefert auch der aktuelle Bildungsbe-
richt wieder eine umfassende Darstellung der gegenwartigen Situation des Minchner Bildungs-
wesens von der frihkindlichen bis zur Hochschulbildung. Bereits mit der Fortschreibung im Jahr
2013 wurde das Thema der Bildungsungleichheit im Bildungsbericht geschéarft und somit die

im ,,MUnchner Chancenspiegel Bildung” 2011 erstmals detaillierter betrachtete Thematik in die
Hauptveroffentlichung des Bildungsmonitorings aufgenommen. Mittlerweile wird der Bildungs-
bericht durch einen Bericht zur beruflichen Bildung erganzt, der erstmals 2015 erschienen ist
(vgl. MUnchner Bildungsbericht Berufliche Bildung 2014).

Bildungsmonitoring und Bildungsmanagement in Miinchen

Eine Aufgabe des Bildungsmonitorings im Referat flr Bildung und Sport ist die Ubergreifende
Darstellung und Analyse des Bildungsgeschehens in Minchen. Damit werden die spezifischen
Auswertungen und Datenbearbeitungen der Geschéftsbereiche des Referats um eine weitere
Perspektive erganzt. Im Sinne eines kommunalen Bildungsmanagements bedeutet Ubergrei-
fend hier auch, sich nicht auf stadtische Angebote zu beschréanken, sondern so umfassend wie
moglich mit Blick auf staatliche, private und stadtische Bildungseinrichtungen und Angebote zu
berichten. Der Bildungsbericht blindelt diese Analysen in einer Form, die flr die interessierte
Offentlichkeit, die Politik und die strategische Planung im Referat fir Bildung und Sport Informa-
tionen anbietet und Diskussionen anregen soll.

Fir das Bildungsmanagement und die Geschaftsbereiche im Referat werden vom Bildungsmo-
nitoring zudem weitere Daten aufbereitet, die sowohl fir regelmafige Anlasse (z.B. sukzessiver
Ausbau der Schulsozialarbeit) wie auch nach Bedarf bereitgestellt werden. Aus dem Zusammen-
spiel von Bildungsmanagement und der Bereitstellung von Daten durch das Bildungsmonitoring
konnten in den letzten Jahren mehrere Programme angestofien und umgesetzt werden. Zu
nennen sind hier die Minchner Forderformel EX30 (seit 2011) im frdhkindlichen Bereich und die
Bedarfsorientierte Budgetierung EXill (seit 2012) im schulischen Bereich. Gerade im Entstehen
ist eine an diesen Konzepten ausgerichtete Budgetierung fir berufliche Schulen (ab dem Schul-
jahr 2016/17).

Ein Bildungsmanagement ist dabei darauf bedacht, passgenaue Angebote fir die ganze Stadt
zu entwickeln. Das bedeutet sowohl fiir die Planung wie die Datenauswertung, dass sozial-
raumliche oder schulspezifische Daten gesichtet und abgeglichen werden. Solche sozialrdum-
lichen bzw. schulspezifischen Datenaufbereitungen sind zwischenzeitlich die Grundlage aller
Ansatze des Referats fur Bildung und Sport, die zur Férderung von Bildungsgerechtigkeit einge-
setzt werden. Zu nennen sind hier auch die BildungslLokale, die dort eingerichtet wurden und
werden, wo Sozial- und Bildungsdaten ein niederschwelliges Angebot als sinnvoll anzeigen. Fir
vier der bereits bestehenden BildungslLokale wurden vom Bildungsmonitoring umfangreichere
Datenanalysen und Berichte angefertigt, die der Vernetzungsarbeit vor Ort dienen (vgl. RBS-KBS
2014a). Zuletzt wurden in Zusammenarbeit mit dem Bereich ,,Bildung im Quartier” die sozial-
raumlichen Zuschnitte der beiden neuen BildungsLokale in den Stadtgebieten Berg-am-Laim
und Messestadt Riem festgelegt.



Konzeption, Besonderheiten und Aufbau des Berichts

Der vorliegende Bildungsbericht orientiert sich konzeptionell soweit mdglich am Kontext-Input-
Prozess-Output-Modell. Das heil3t, dass Informationen und Daten zu den Kontextbedingungen
von Bildung, wie Bevdlkerungsentwicklung und Arbeitsmarkt, zu Input-Gréfien, wie die Zahl der
Bildungsteilnehmerinnen und -teilnehmer in den einzelnen Bildungsbereichen, zu Prozessmerk-
malen, wie Ubertritts- und Wiederholerquoten, und zu den Ergebnissen von formaler Bildung,
wie Schulabschlissen, bereitgestellt und aufeinander bezogen werden. Insbesondere das Kapitel
C Allgemeinbildende Schulen liefert in aggregierter Form Informationen Uber die Struktur, den
Verlauf und die Ergebnisse von Bildungsprozessen. Nicht fir jeden Bildungsbereich lassen sich
Daten zu allen Dimensionen des Kontext-Input-Prozess-Output-Modells analysieren. Haufig
stehen keine Prozesskennzahlen zur Verfligung.

Gegenlber dem letzten Bildungsbericht wurde der thematische Schwerpunkt geandert. Das
Schwerpunktkapitel widmet sich diesmal der Bildungsbeteiligung von Kindern und Jugendlichen
mit Behinderung im Bildungssystem. Fur den friihkindlichen und schulischen Bereich werden
Entwicklungen aufgezeigt, inwiefern Kinder und Jugendliche mit Beeintrachtigungen Sonderein-
richtungen besuchen oder in Regeleinrichtungen gemeinsam mit ihren Altersgenossen spielen
und lernen. Die Ausarbeitungen hierzu basieren auf den amtlichen Daten der Schul- und der
Kinder- und Jugendhilfestatistik, die in der vorliegenden Form so umfassend wie moglich ausge-
wertet wurden.

Neben diesem Schwerpunktkapitel wurde im Kapitel zu den allgemeinbildenden Schulen auch
eine Vertiefung zum Thema Migration und Segregation aufgenommen. Naher betrachtet wird
hier die Verteilung der Kinder mit Migrationshintergrund an den Grundschulen und die Bildungs-
beteiligung von Schuilerinnen und Schilern ausgewahlter Nationalitaten in der Sekundarstufe |.
Zudem wird die Zuwanderung aus dem Ausland sowohl fir die allgemeinbildenden wie flr die
Berufsschulen thematisiert.

Der Bericht enthélt zudem einige Neuerungen im Detail. So wurde fir die sozialrdumliche
Betrachtung die Einteilung von vier auf fiinf Raumabstufungen (Quintile) erhdht. Die Mittlere-
Reife-Klassen werden im Rahmen der Grunddaten zu den allgemeinbildenden Schulen nun
gesondert behandelt. Fir die weiterfiihrenden Schularten werden jahrgangsstufenweise die
Verbleibschancen bzw. die Schilerabnahme und -zunahme ausgewiesen. Fir die Gymnasien
wird zudem auf Einzelschulebene sichtbar gemacht, dass die Entwicklung einer Schiilerkohorte
im Zeitverlauf sich von Schule zu Schule stark unterscheiden kann. Im Kapitel zu den beruf-
lichen Schulen konnte die Auswertung nach der Vorbildung der Schilerinnen und Schiler weiter
vertieft werden. Und der zusammenfassende Abschnitt , Das Wichtigste im Uberblick” wurde
durch eine Querschnittsbetrachtung entlang der Merkmale Nationalitadt/Migrationshintergrund
und Geschlecht ergénzt.

Der Bericht startet nach einer kurzen Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse wie ge-
wohnt mit einem Blick auf die Rahmenbedingungen (Kapitel A), die dem Bildungsgeschehen

in Mlnchen vorausgehen. Die anschliefsenden Kapitel folgen der Bildungskette von der frih-
kindlichen Bildung (Kapitel B) Uber die Schulbildung (Kapitel C) bis zur beruflichen Bildung
(Kapitel D) bzw. der Hochschulbildung (Kapitel E). Das Schwerpunktthema des Berichts
.Kinder und Jugendliche mit Behinderungen im Bildungssystem” (Kapitel F) wird im letzten
Kapitel ausflhrlich behandelt. Im Anhang bietet der Bericht weiterfihrende Tabellen, auf die an
den entsprechenden Stellen in den Kapiteln verwiesen wird. Ein knappes Glossar liefert fiir einige

"
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Begriffe Definitionen sowie zu manchen Darstellungen methodische Hinweise. Wenn eine
Erlauterung im Glossar zu finden ist, wird dies im Text durch ein

[0 far Definition oder ein
I fUr methodischer Hinweis

gekennzeichnet. Abschlieliend bietet ein Literatur und Dokumentenverzeichnis die Moglichkeit,
die im Bericht angefiihrten Quellen nachzuverfolgen.

Erstellung des Berichts

Die Datenauswertung, Aufbereitung und Texterstellung wurden vom Bildungsmonitoring im
Referat fUr Bildung und Sport geleistet. Die Bearbeitung der Kapitel zur frihkindlichen Bildung,
Betreuung und Erziehung, zu den allgemeinbildenden und beruflichen Schulen sowie zum
Schwerpunktkapitel Kinder und Jugendliche mit Behinderung im Bildungssystem wurde von
einer Begleitgruppe, die sich aus Vertreterinnen und Vertretern der Geschéaftsbereiche des Re-
ferats fur Bildung und Sport zusammensetzte, mit hilfreichen Hinweisen unterstitzt. Zudem
wurden einige Kapitel in engem Austausch mit dem jeweils zustandigen Geschéftsbereich
verfasst. Die inhaltliche Arbeit wurde mit dem Redaktionsschluss Anfang August 2015 abge-
schlossen.

Erganzt wird der Bericht durch Beitrdge aus dem Stadtjugendamt. Immer dort, wo schulische
Bildungseinrichtungen und die Angebote der Kinder und Jugendhilfe Schnittstellen haben,
konnten so zuséatzliche Informationen aufgenommen werden. Die farbig abgesetzten Beitrdge
behandeln u.a. die Kindertagespflege, die Schulsozialarbeit und die Kooperation zwischen
Jugendhilfe und Schule beim Ganztag.

Die Erstellung der Karten fir die sozialrdumlichen Darstellungen im Bericht wurde durch das
Statistische Amt der Stadt Minchen Gbernommen. Ebenfalls dort wurde der Sozialindex be-
rechnet, der es erlaubt, den Sozialraum auf Ebene der Grundschulsprengel zu bewerten.

Datengrundlage

Der Bildungsbericht greift auf eine Vielzahl von Statistiken und Datenquellen zurlick. Hauptsach-
lich beruht der Bericht auf der Kinder und Jugendhilfestatistik, der Amtlichen Schulstatistik,

der Statistik der beruflichen Schulen und der Hochschulstatistik. Die Schulstatistiken waren
zum Zeitpunkt der Erstellung des Berichts jeweils zum Stichtag 1. Oktober 2013 und somit fir
das Schuljahr 2013/14 verfligbar. Die Daten der Hochschulstatistik standen fir den Stichtag

31. Dezember 2014 und diejenigen der Kinder und Jugendhilfestatistik zum 1. Marz 2014 zur
Verfligung.

Die Hauptdatenquelle ist das Statistische Amt der Landeshauptstadt Minchen. Dort werden
zentral die Daten aus den meisten der oben genannten Statistiken vom Elementarbereich bis
hin zu den beruflichen Schulen vorgehalten. Die Statistiken werden dort aufbereitet und per
Datenbank (ZIMAS) fir das Bildungsmonitoring bereitgestellt. Weitere Datenquelle im Bereich
der Schulstatistiken und im Elementarbereich ist das Bayerische Landesamt flr Statistik. Fir die
Hochschulstatistik dient das Angebot des Verbundes der Statistischen Amter des Bundes und
der Lander als Datenquelle.
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l. Uberblick nach Kapiteln

A Rahmenbedingungen

Die Bevolkerung Minchens ist in den zehn Jahren von 2004 bis 2014 durch Zuwanderung und
Geburteniberschuss um knapp 220.000 auf 1.519.015 wohnberechtigte Blrgerinnen und Blrger
angewachsen. Die Stadt ist gefordert, ihre Bildungsinfrastruktur an die wachsende und sich
verandernde stadtische Bevdlkerung anzupassen. Die aktuelle Planungsprognose der Landes-
hauptstadt Minchen geht davon aus, dass die Bevolkerungszahl im Jahr 2030 auf 1,72 Millio-
nen angestiegen sein wird.

Minchner Neuburgerinnen und Neuburger ziehen vor allem zu, um hier zu studieren oder einer
Ausbildung nachzugehen. Dieser Ausbildungswanderung lasst sich im Jahr 2014 ein Wande-
rungsgewinn von mehr als 13.000 Personen zurechnen. Die Anziehungskraft Minchens beruht
zudem auf einer positiven Arbeitsmarktlage. Die Arbeitslosenquote betrug im Jahr 2014 5,2 %.
Die sozialversicherungspflichtige Beschéaftigung ist in Minchen seit 2006 kontinuierlich ange-
stiegen und belief sich zum 31.06.2012 auf 733.967 Beschéftigte am Arbeitsort. Zugleich verfes-
tigt sich allerdings mit ca. 50.000 Personen die Anzahl der Erwerbsfahigen und mit ca. 20.000
Personen die Zahl der nicht Erwerbsfahigen mit SGB II-Leistungsbezug.

Stark zugenommen hat die Zahl der Kinder im Krippen- und Kindergartenalter. Die Gruppe der
bis unter 3-Jahrigen ist zwischen 2004 und 2014 um 25 % auf 44.312 Kinder und die der 3- bis
unter 6-Jahrigen um 17.7 % auf 38.828 Kinder angewachsen. Unter den Kindern und Jugend-
lichen bis 18 Jahre hat die Mehrheit (56,6 %) einen Migrationshintergrund.

Neben dem Ausbau der Bildungsinfrastruktur entsteht ein Handlungsbedarf fiir die kommunale
Bildungssteuerung vor allen Dingen dadurch, dass die groRRstadtische Bevdlkerung mehr oder
weniger sozial polarisiert ist und es Stadtviertel gibt, in denen sich eine sozial benachteiligte
Bevolkerung konzentriert. Kinder und Jugendliche, die in einem solchen Umfeld aufwachsen,
haben keine optimalen Bildungsvoraussetzungen. Der Zusammenhang zwischen sozialer Lage
und Bildungserfolgen wird auch in diesem Bericht wieder durch sozialraumliche Darstellungen
und die Verwendung eines Sozialindex aufgezeigt.

B Fruhkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

In der Stadt Minchen nehmen fast alle Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren ein Kinderbetreuungs-
angebot wahr (2014: 89,6 %). Bei den unter 3-Jahrigen befanden sich im gleichen Jahr 33,4 %
in Kindertagesbetreuung. Am schnellsten wuchs die Anzahl der betreuten unter 3-Jahrigen in
den Kindertageseinrichtungen privater nicht-gemeinnitziger Trager, die inzwischen ein knappes
Drittel der betreuten Kinder versorgen.

Von der Betreuungsquote, welche die faktische Inanspruchnahme einer Kinderbetreuung in
Relation zur gesamten Altersgruppe betrachtet, ist die deutlich héhere Versorgungsquote,
welche die vorhandenen Platze in Relation zur Altersgruppe setzt, zu unterscheiden. Das Ver-



sorgungsziel fir die Altersgruppe der unter 3-Jahrigen wurde im Jahr 2012 per Stadtratsbe-
schluss auf 60 % angehoben. Im Oktober 2014 wurden bereits fir 45 % der unter 3-Jahrigen
Platze bereitgehalten.

45.684 Kinder unter 6 Jahren wurden im Marz 2014 betreut. Seit 2008 ist ihre Zahl um etwa

26 % angewachsen. Allein die Zahl der betreuten unter 3-Jahrigen stieg in diesem Zeitraum

um 5.684 Kinder. Wahrend im ersten Lebensjahr nur ein geringer Teil der Kinder auRerhalb der
eigenen Familie betreut wird, steigt indessen die Betreuungsquote mit jedem weiteren Lebens-
jahr an. Bereits 38,2 % der 1-Jahrigen und mebhr als die Halfte aller 2-Jahrigen werden in einer
Einrichtung oder durch Tagespflege betreut. In diesen beiden Altersjahren stieg der Anteil der
betreuten Kinder in den letzten beiden Jahren besonders an.

Der Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund in der Kindertagesbetreuung steigt mit zuneh-
mendem Lebensalter an, ist aber bis zum dritten Lebensjahr noch signifikant geringer als die
Beteiligung von Kindern ohne Migrationshintergrund an Kindertagesbetreuung. Etwa die Halfte
aller 4- und 5-Jahrigen in Minchner Kindertageseinrichtungen haben mindestens einen Eltern-
teil, der aus dem Ausland zugezogen ist. Etwas mehr als ein Drittel der Kindergartenkinder in
diesem Alter wachst zuhause mit einer anderen Familiensprache als Deutsch auf.

Bei vielen Kindern im Vorschulalter besteht ein Sprachférderbedarf. Im Rahmen des Vorkurses
Deutsch, den die Kindertageseinrichtungen und Grundschulen gemeinsam durchfiihren, erhielten
im Kindergartenjahr 2013/14 4.243 Kinder eine Sprachférderung. Eine Betrachtung des Forderan-
gebots auf Ebene der Grundschulsprengel zeigt, dass die Anzahl der Kinder im Vorkurs Deutsch
der Verteilung der Kinder mit Migrationshintergrund im Stadtgebiet folgt. Der Anteil der Kinder
im Sprengel, die das Angebot besuchen, schwankt dementsprechend zwischen 12 % und 77 %
und gibt die sozialrdumlich stark unterschiedliche Bevolkerungsstruktur in der Stadt wieder. Die
Verteilung der Vorkursteilnahme Uber das Stadtgebiet ldsst den Schluss zu, dass stadtweit alle
Kinder in Kindertageseinrichtungen, die eine Sprachférderung bendtigen, im Vorkurs Deutsch
bericksichtigt werden kénnen.

C Aligemeinbildende Schulen

335 allgemeinbildende Schulen gab es in Minchen zum Schuljahr 2013/14. Fast die Halfte davon
machen die 154 Grundschulen aus. Zahlenmafig an zweiter Stelle stehen die 57 Mittelschulen,
gefolgt von den Gymnasien (51) und den Realschulen (36). Die Gesamtschilerzahl an den all-
gemeinbildenden Schulen in Minchen ist kontinuierlich jahrlich um etwa 1 % gestiegen. Zuletzt
hat sich dieser Anstieg allerdings auf 1,6 % gesteigert. Wie schon 2008/09 besuchten auch im
Schuljahr 2013/14 ein gutes Drittel (41.298) der 120.502 Schiilerinnen und Schiler eine Grund-
schule. Knapp ein Drittel (38.339) besuchte ein Gymnasium, was diese Schulart zur dominieren-
den Schulart im Sekundarbereich macht.

Die weiterhin bestehenden ungleichen Bildungschancen zwischen Schulkindern mit und ohne
Migrationshintergrund spiegeln sich in deren unterschiedlich hohen Anteilen an den weiterflh-
renden Schularten. Insgesamt weisen 44,3 % der Grundschdlerinnen und -schiler einen Migra-
tionshintergrund auf. An der Mittelschule steigt dieser Anteil auf 65,7 %. An den Gymnasien
haben dagegen nur 18,7 % der Schiilerschaft einen Migrationshintergrund.

Der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund wird je nach Schulart unter
schiedlich durch die Zuwanderung aus dem Ausland beeinflusst. An den Grundschulen sind
3,3 % der Schiilerschaft innerhalb der letzten drei Jahre zugewandert. An den Mittelschulen ist
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der Anteil mit 11,1 % deutlich hoher. An den Realschulen (0,9 %) und den Gymnasien (0,5 %)
sind hingegen erst vor kurzem aus dem Ausland zugewanderte Schilerinnen und Schiiler kaum
anzutreffen. Grund hierfir ist, dass Kinder und Jugendliche, die im entsprechenden Alter neu
zuwandern, in der Regel an einer Mittelschule aufgenommen werden. Bei den aus dem Ausland
zugewanderten Schilerinnen und Schilern handelt es sich sowohl um junge Flichtlinge wie um
Zugewanderte aus der EU, insbesondere aus Std- und Osteuropa.

In Minchen sind die Ubertrittsquoten an das Gymnasium (iber viele Jahre kontinuierlich gestie-
gen. Seit 2009 hat sich ihr Anteil bei etwa 54 % eingependelt (2013: 53,8 %). Der an die Mittel-
schule Ubergetretene Anteil der Grundschdlerinnen und -schiler betrug zuletzt 21,9 %

und sinkt tendenziell leicht. Je nach sozialrdumlicher Belastungslage, in der sich die Grundschule
befindet, haben Schulkinder eine unterschiedlich hohe Chance, ihre Schullaufbahn an einem
Gymnasium fortsetzen zu kdénnen.

An den weiterfiihrenden Schularten kam es zwischen den Schuljahren 2012/13 und 2013/14 zu
einer Vielzahl an Schulartwechseln. In den Klassenstufen 5 bis 8 gab es 317 aufwartsgerichtete
Schulartwechsel von den Mittelschulen. Von den Realschulen und Gymnasien gab es 1.242 ab-
wartsgerichtete Wechsel aus den Klassenstufen 5 bis 9. Die abwartsgerichteten Schulartwechsel
steigen seit einigen Jahren an, was sich auf die Zunahme der Schulartwechsel von Gymnasien
an Realschulen zurlckfahren lasst.

Der Anteil der Klassenwiederholungen lag in der Summe fir alle 6ffentlichen Mittel-, Realschulen
und Gymnasien im Schuljahr 2013/14 bei 7,1 %. Das entspricht 4.054 Klassenwiederholungen.
Wahrend die Wiederholerquote an den Realschulen nach einem Riickgang zuletzt bei 9,5 % lag,
l&sst sich an den Mittelschulen (10,0 %) und den Gymnasien (5,1 %) in den letzten Jahren ein
leichter Anstieg ausmachen. Der im Vergleich zu den Gymnasien hohe Anteil an Wiederholungen
an den Realschulen ergibt sich dadurch, dass Schilerinnen und Schiiler, die von den Mittelschu-
len und den Gymnasien an die Realschulen wechseln, dort haufig freiwillig eine Jahrgangsstufe
wiederholen. An den Mittelschulen sind vor allem freiwillige Wiederholungen der 9. Jahrgangs-
stufe flr die hohe Wiederholerquote verantwortlich. Viele Schilerinnen und Schiler versuchen so
ihren Schulabschluss zu verbessern.

Je nach Schulart und Schultrager ist der Ganztag an den Schulen in unterschiedlichem Ausmaf3
entwickelt. An Grundschulen wurden im Schuljahr 2013/14 bereits 6,7 % der Schilerinnen und
Schiler in Ganztagsklassen unterrichtet. An Mittelschulen befand sich ein knappes Flnftel der
Schilerinnen und Schiler im gebundenen Ganztag. Besonders weit entwickelt ist der Ganztag
an den stadtischen weiterflhrenden Schulen. Die stadtischen Realschulen weisen eine Teil-
nahmegquote von 35,3 % am gebundenen Ganztag aus. An den stadtischen Gymnasien ist die
Teilnahmequote am gebundenen Ganztag mit 16,4 % nicht ganz so hoch, wird aber ergénzt von
einem offenen Ganztagsangebot, welches von 26,1 % der Schilerinnen und Schiiler wahrge-
nommen wird. Fir die offene Ganztagsbetreuung besteht in Mlnchen eine gewachsene und
weiterentwickelte Infrastruktur an Horten und Tagesheimen. Als Betreuungsangebot ist noch
die Mittagsbetreuung oder die verlangerte Mittagsbetreuung zu nennen, welche im Schuljahr
2013/14 von 21 % der Minchner Grundschulkinder genutzt wurde.

Zum Schuljahresende 2012/13 verlieRen in Minchen 11.326 Schulabgangerinnen und -abgénger
die allgemeinbildenden Schulen und die Wirtschaftsschulen. Der Anteil der Schulabgangerinnen
und -abganger mit Abitur liegt dabei konstant auf hohem Niveau (32,2 %). Der Anteil der Schul-
abgangerinnen und -abganger ohne Mittelschulabschluss lag im Schuljahr 2012/13 bei 6,0 %
und damit um 1,4 % niedriger als noch finf Jahre zuvor. Der Riickgang geht dabei auch auf die



Vergabe des theoriereduzierten erfolgreichen Mittelschulabschlusses an den Férderzentren seit
dem Schuljahr 2011/12 zurick. Insbesondere auslandische Schulabgéngerinnen und -abganger
verlassen das Schulsystem in Mlnchen haufiger ohne Abschluss. Aber auch hier ist eine Ver-
besserung festzustellen: Der Anteil ist weiter auf nun 11,9 % im Schuljahr 2012/13 gesunken.
Finf Jahre zuvor lag er noch bei 13,9 %. Schilerinnen und Schiler, die erst klrzlich aus dem
Ausland zugezogen sind, erreichen nur in Ausnahmeféllen einen héheren Abschluss als den
erfolgreichen Mittelschulabschluss.

D Berufliche Schulen

Im Schuljahr 2013/14 gab es an den beruflichen Schulen (ohne Wirtschaftsschulen) in Miinchen
59.987 Schilerinnen und Schuler. Davon besuchten 46.769 Schilerinnen und Schiler eine
Schule in kommunaler Tragerschaft. Zuwachse bei der Schilerschaft gab es vor allem an den
Berufsfachschulen des Gesundheitswesens und den Fachoberschulen. Ein Rickgang ist an den
Berufsschulen zu verzeichnen.

Die Zahl der neu eingetretenen Schiilerinnen und Schiiler im Ubergangssystem ist innerhalb
von flnf Jahren um Uber 30 % von 3.073 auf 2.084 gesunken. Diese Entwicklung verweist auf
die gute Lage auf dem Ausbildungsmarkt in Minchen. Fir die Gruppe der Jugendlichen mit
niedrigem bzw. ohne Bildungsabschluss ist der Ubergang in die Ausbildung weiterhin schwierig.
Das gilt besonders fir auslandische Schilerinnen und Schiler.

Die Anzahl der Schilerinnen und Schiler, die an einer beruflichen Schulart, zumeist an einer
Fachoberschule, eine (Fach-)Hochschulreife erwerben, ging im Vergleich zum Vorjahr etwas
zurtick. Mit 3.397 Absolventinnen und Absolventen zum Schuljahresende 2012/13 ist aber flr
den Finfjahreszeitraum eine deutliche Zunahme zu erkennen. Fir die Fachoberschulen (ca. 18 %
mittlerer Abschluss von der Mittelschule ) und die Berufsoberschulen (ca. 25 % Erwerb des
mittleren Abschlusses in der Ausbildung) kann anhand der Vorbildung der Schilerinnen und
Schiler abgeleitet werden, ob zum Erreichen des Abschlusses eine zusatzliche Unterstlitzung
notwendig sein kann.

Wie an den allgemeinbildenden Schulen gibt es auch an den beruflichen Schulen eine Zunahme
von Schilerinnen und Schilern, die gerade erst aus dem Ausland zugewandert sind. Fir diese
Schilergruppe gibt es an den Berufsschulen u.a. spezielle Klassen fur Flichtlinge und Asylbe-
werber, die absehbar vor einem starken Ausbau stehen.

Die Erfolgsquoten beim Abschluss liegen in der dualen Ausbildung (91 %), der vollzeitschulischen
Ausbildung (95 %) und im Bereich der beruflichen Weiterbildung an den Fachakademien und
-schulen (96,5 %) auf einem hohen Niveau. Bei einer Differenzierung nach Geschlecht und Natio-
nalitat zeigt sich aber, dass vor allem ausléandische Schilerinnen und Schuler seltener mit Erfolg
abschliel3en.

E Hochschulen

Minchen ist als Standort zahlreicher Hochschulen von zentraler Bedeutung flr die akademische
Ausbildung junger Menschen. Ein Drittel aller Studierenden in Bayern besucht eine Minchner
Hochschule. In jingster Zeit haben etliche private, staatlich anerkannte Hochschulen in Minchen
einen Standort er6ffnet und erganzen damit das Studienangebot der grofRen, traditionsreichen
Hochschulen Minchens.
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Zum Wintersemester 2013/14 wies die Hochschulstatistik 112.160 Studierende aus. Davon stu-
dierten etwa 90 % an einer der drei grofsen Hochschulen in Miinchen: 42,8 % entfielen auf die
Ludwig-Maximilians-Universitat Mdnchen, 31,9 % auf die Technische Universitdt Minchen und
15,8 % auf die Hochschule Minchen.

Die Studierendenzahl steigt seit einigen Jahren kontinuierlich an. Am starksten wuchsen die
drei Fachergruppen Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, Ingenieurwissenschaften
und Mathematik/Naturwissenschaften an. 23,2 % aller Studierenden entfallen auf die Ingenieur
wissenschaften und 19,8 % auf die Mathematik/Naturwissenschaften (WS 2013/14). Zusam-
mengenommen studieren in Minchen 43 % der Studentenschaft ein Fach aus dem MINT-Bereich.

F Kinder und Jugendliche mit Behinderungen im Bildungssystem

Der Minchener Bildungsbericht 2016 widmet sich in seinem Schwerpunktkapitel der Bildungs-
teilnahme von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen in Mdnchner Bildungseinrich-
tungen. Die Bildungsbeteiligung von Kindern im Vorschulalter mit festgestellter Behinderung
findet entweder in Kindertageseinrichtungen oder in Schulvorbereitenden Einrichtungen statt.

Fir eine Betreuung in Kindertageseinrichtungen wird fir Kinder mit Behinderung eine Einglie-
derungshilfe nach &8 35a SGBVIII oder § 53 SGBXII gewahrt. Etwa 1 % der in Minchner Kinder
tageseinrichtungen betreuten Vorschulkinder erhielt im Marz 2014 eine Eingliederungshilfe. Je
naher der Schuleintritt rlickt, desto groRer wird der Anteil der Kinder mit einer Eingliederungs-
hilfe. Sind es beispielsweise bei den zweijahrigen noch 0,3 %, so steigert sich der Anteil bei
den sechsjahrigen Kindergartenkindern auf 1,5 %. Jungen erhalten deutlich haufiger eine Ein-
gliederungshilfe als Madchen, vor allem wenn eine (drohende) seelische Behinderung vorliegt.

Die Zahl der integrativen Kindertageseinrichtungen ist in Minchen in den vergangenen Jahren
kontinuierlich gewachsen. Der Kinder und Jugendhilfestatistik zufolge betreuten im Marz 13,4 %
der MUnchner Kindertageseinrichtungen fir Vorschulkinder mindestens ein Kind mit einer Ein-
gliederungshilfe. Die Stadt MUnchen tragt mit 68 Einrichtungen etwa die Halfte dieser 155
integrativen Einrichtungen, die noch nicht schulpflichtige Kinder betreuen, und stellt damit eine
grofRe Anzahl von Einrichtungen, die mindestens ein Kind mit einer Eingliederungshilfe betreu-
en, bereit.

Ab einem Alter von drei Jahren kénnen noch nicht schulpflichtige Kinder mit einer Behinderung,
die in einer Kindertageseinrichtung nicht hinreichend geférdert werden kdénnen, eine Schulvor
bereitende Einrichtung besuchen. In Minchen gab es zum Schuljahr 2013/14 25 Schulvorberei-
tende Einrichtungen. Sie wurden von insgesamt 495 Kindern, wovon zwei Drittel Jungen sind,
besucht.

Betrachtet man die Gesamtzahl der 3- bis 6-Jahrigen mit einer anerkannten Behinderung, die
also entweder eine Eingliederungshilfe erhalten (399) oder in eine Schulvorbereitende Einrich-
tung aufgenommen worden sind (495), so besucht der geringere Teil von ihnen eine Regelein-
richtung (44,6 %) und der gréRere Teil eine Schulvorbereitende Einrichtung (55,4 %).

Im schulischen Bereich erhalten Kinder und Jugendliche eine sonderpadagogische Forderung
entweder an einer Regelschule oder einer Forderschule. Von allen 7691 Schilerinnen und
Schilern mit sonderpadagogischer Férderung im Schuljahr 2013/14 ging ein Viertel auf eine
allgemeine Schule und drei Viertel auf eine Forderschule. Die Zahl der sonderpédagogisch ge-
forderten Schilerinnen und Schiler ist in Mnchen in den letzten Jahren stark angestiegen.



Diese enorme Zunahme fand allein an den allgemeinen Schulen statt. Innerhalb von vier Jahren
stieg hier die Zahl der durch den Mobilen sonderpddagogischen Dienst unterstltzten Schilerin-
nen und Schiler von 679 (Schuljahr 2009/10) auf 1.943 (Schuljahr 2013/14) und damit um 186 %
an. Der Mobile sonderpédagogische Dienst wird Uberwiegend an Grundschulen tatig. Insge-
samt wurden im Schuljahr 2013/14 im Primarbereich der Regelschulen 3,4 % der Schilerinnen
und Schiiler sonderpadagogisch gefordert.

Die Gesamtzahl der Forderschilerinnen und -schiiler an den Forderschulen in Miinchen blieb
hingegen recht stabil und betrug im Schuljahr 2013/14 insgesamt 6.283 Schilerinnen und Schiler
(2003/04: 6.201). Die Forderschulbesuchsquote fallt fir den Primarbereich etwas hoher aus als
far den Sekundarbereich. Von allen Minchner 1.- bis 4.-Klasslern gingen im Schuljahr 2013/14

6 % in eine Forderschule, bei den 5.- bis 10.-Klasslern waren es 5,2 %. Diese Anteile sinken seit
einigen Jahren leicht aufgrund der starker ansteigenden Gesamtschulerzahl an den allgemeinen
Schulen.

Die meisten der sonderpadagogisch geférderten Schiilerinnen und Schiiler an den allgemeinen
Schulen kommen nicht von einer Férderschule, wie die geringe Zahl der Schulwechsel von
Forderschulen an allgemeine Schulen (146 im Jahr 2013) belegt, sondern bei ihnen wurde der
Forderbedarf wahrend ihres Besuchs einer allgemeinen Schule festgestellt. Grund- und Mittel-
schulen sind die zwei Regelschularten, die einen groReren Anteil von Schilerinnen und Schdler
mit sonderpadagogischem Forderbedarf aufweisen als die Ubrigen Schularten. Dieser Schiler
anteil stieg an den Munchner Grund- und Mittelschulen kontinuierlich an und betrug bei den
Grundschulen im Schuljahr 2013/14 3,6 % und an den Mittelschulen 2,9 %.

Damit zeigt sich in Mlnchen der gleiche Trend, wie er bundesweit festzustellen ist: Insgesamt
steigt die Forderquote , die sich zusammengesetzt aus einer nur leicht sinkenden Forder-
schulbesuchsquote und einem stark zunehmenden Prozentsatz sonderpadagogisch geforderter
Schilerinnen und Schiler an allgemeinen Schulen. Im Schuljahr 2013/14 betrug die Forderquote
im Primarbereich in Mlnchen Uber 9 %.

Hinter der wachsenden Zahl sonderpadagogisch geférderter Regelschilerinnen und -schiler
werden in der Bildungsforschung vor allem Ursachen systemischer Art gesehen. Im Zuge der
durch die UN-BRK angestofRenen Inklusionsentwicklung verdndern sich Regelungen zur Be-
reitstellung sonderpadagogischer Ressourcen und die Ausstattung der allgemeinen Schulen
mit sonderpadagogischer Kompetenz, was wiederum veranderte Praktiken in der Einstufung
von Schulerinnen und Schilern als sonderpadagogisch unterstitzungsbedlrftig nach sich zieht.
Statistisch lassen sich die gegenwartig eingeschlagenen Wege der Inklusion vor allem daran
ablesen, dass Regelschulerinnen und -schler, die vormals ohne sonderpadagogische Forde-
rung an einer Regelschule unterrichtet worden waren, nun eine Form sonderpadagogischer
Forderung Uberwiegend im Forderschwerpunkt Lernen, aber auch in den Forderschwerpunkten
emotionale und soziale Entwicklung oder Sprache erhalten. Kinder und Jugendliche mit geistigen
oder korperlichen Behinderungen, Sehstérungen oder Horschadigungen sind nach wie vor nur
in geringer Zahl an allgemeinen Schulen anzutreffen.

Sowohl an den allgemeinen als auch an den Forderschulen werden die meisten Schilerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischer Forderung dem Forderschwerpunkt Lernen zugeordnet.
Im Schuljahr 2013/14 waren dies in Miinchen 2.228 Schiilerinnen und Schler von den insge-
samt 7691 Schulerinnen und Schilern mit sonderpdadagogischer Férderung. Zwischen dem
Schuljahr 2009/10 und 2013/14 wuchs die Zahl der Regelschilerinnen und -schiler im Forder
schwerpunkt Lernen stark an (+713 auf 1.102).
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Sonderpadagogisch geforderte Schilerinnen und Schiler sind zu 64,1 % mannlich und zu 23,1 %
auslandisch. Je nach Forderschwerpunkt sind die Werte unterschiedlich hoch. Vor allem der For
derschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung betrifft zu drei Viertel Jungen. Im Forder-
schwerpunkt Lernen befinden sich mit 34 % Uberdurchschnittlich viel auslandische Schiilerinnen
und Schdler.

Uber die Schulerfolge von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf,
die im Regelschulsystem unterrichtet wurden, lasst sich mangels schulstatistischer Daten
bislang nichts aussagen. Die Forderschulen verlasst seit der Einfihrung des theoriereduzierten
Mittelschulabschlusses im Forderschwerpunkt Lernen eine wachsende Zahl von Absolventen
mit dem erfolgreichen Mittelabschluss.

Il. Querschnittsbetrachtung zur Bildungsungleichheit

Nationalitat und Migrationshintergrund

Die Ungleichheit der Bildungswege lasst sich anhand der verfligbaren Daten ab der Einschulung
nachverfolgen. Von hier an bis zum Abschluss der beruflichen Ausbildung lasst sich fir Schiler
innen und Schiiler mit Migrationshintergrund bzw. mit auslédndischer Staatsangehdrigkeit durch-
gangig eine Bildungsbenachteiligung feststellen ( ). Dabei differiert der Schulerfolg bzw.
die Chance auf einen héheren Schulabschluss bei den auslédndischen Schilerinnen und Schuler
auch danach, ob die Kinder und Jugendlichen erst kiirzlich zugewandert sind (vgl. Abb. C2.1)
oder welche Herkunftsnation sie haben (vgl. Abb. C2-3 und Abb. C2-4). Hintergrund ist hierbei
auch die oftmals schlechte soziodkonomische Lage der Migrantenfamilien, welche sich im deut-
schen Schulsystem negativ auf den Schulerfolg auswirkt (vgl. auch C2.3 und C3.3).

Auslandische Schilerinnen und Schiler werden weitaus haufiger zurlickgestellt als deutsche
Schulerinnen und Schiler (2013/14: 14,9 % vs. 8,1 %). Wahrend knapp 60 % der deutschen
Schulerinnen und Schiler im Anschluss an die Grundschule direkt ein Gymnasium besuchen,
gelingt nur etwa 30 % der abgehenden auslandischen Grundschilerinnen und -schiler dieser
Ubertritt. Mehr als doppelt so haufig als ihre deutschen Mitschilerinnen und -schiler treten sie
jedoch an eine Mittelschule Uber (40,9 % vs. 177 %).

18,7 % der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten haben einen Migrationshintergrund. Der
Anteil unterscheidet sich dabei stark zwischen kommunalen (24,9 %) und staatlichen (15,6 %)
Gymnasien. Dabei ist der Anteil an den kommunalen Gymnasien in den letzten Jahren um ca.
5 % gestiegen. An den Mittelschulen bringen knapp zwei Drittel der Schilerinnen und Schuler
einen Migrationshintergrund mit.

Auslandische Schilerinnen und Schuler wiederholen haufiger eine Klasse und wechseln haufiger
vom Gymnasium auf eine Schulart, die zu einem niedrigeren Schulabschluss fuhrt (6,7 % vs.
4,1 %). Dementsprechend schlief3en sie die Schule seltener mit Abitur ab (12,4 % vs. 42,0 %)
und verlassen auch das allgemeinbildende Schulsystem haufiger ohne einen anerkannten Ab-
schluss (11,9 % zu 4,5 %). Hier zeichnet sich jedoch eine Verbesserung ab: Der Anteil der
auslandischen Schilerinnen und Schiler ohne Abschluss geht seit einigen Jahren kontinuierlich
zurlick.



Kennzahlen zu Schiilerinnen und Schiilern nach Migrationshintergrund
und Nationalitat in Minchen, Schuljahr 2013/14 (in %)*

Schiileranteil in der Grundschule 44,3 56,7
Schileranteil im Gymnasium 18,7 81,3
Schuleranteil in der Realschule 30,2 69,8
Schileranteil in der Mittelschule 65,7 34,3
Schuleranteil in den Schulen besonderer Art 49,7 50,3
Klassenwiederholungen an Gymnasien 8,0 4,0
Klassenwiederholungen an Realschulen 10,2 8,3
Klassenwiederholungen an Mittelschulen 11,4 4,9
Anteil spat eingeschulter Kinder 14,9 8,1
Ubertrittsquote von 6ffentlichen Grundschulen auf Gymnasien 30,9 58,8
Ubertrittsquote von offentlichen Grundschulen auf Realschulen 18,5 18,2
Ubertrittsquote von offentlichen Grundschulen auf Mittelschulen 40,9 177
Abwartswechsel vom Gymnasium 6,7 4.1
Abwartswechsel von der Realschule 8,9 2,6
Aufwaértswechsel von der Mittelschule 3.1 4,6
Bildungsbeteiligung an Gymnasien in der 8.Jgst 19,6 49,7
Bildungsbeteiligung an Realschulen in der 8.Jgst 22,2 25,7
Bildungsbeteiligung an Mittelschulen (ohne M-Zug) in der 8.Jgst 40,5 10,7
Bildungsbeteiligung an Mittlere-Reife-Klasen in der 8.Jgst 9,1 2,7
Schulabgang mit allgemeiner Hochschulreife 12,4 42,0
Schulabgang mit mittlerem Schulabschluss 30,8 378
Schulabgang mit qualifizierendem Mittelschulabschluss 24,3 9,6
Schulabgang mit erfolgreichem Mittelschulabschluss 20,5 6,1
Schulabgang ohne Mittelschulabschluss 11,9 4,5
Neueintritte ins Ubergangssystem** 19,7 5,8
Abschluss einer dualen Ausbildung ohne Erfolg 21,8 70
Abschluss einer vollzeitschulischen Ausbildung ohne Erfolg 6,2 4,7
Abschluss einer beruflichen Weiterbildung ohne Erfolg 9,8 3,0

* Das Bezugsjahr fur die Schulabschlisse ist das Schuljahr 2012/13; ** gemessen an allen Neueintritten in das berufliche
Ausbildungssystem und die Fachoberschulen

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung

Beim Ubergang in das berufliche Bildungssystem miinden weit mehr auslandische als deutsche
Schiilerinnen und Schiiler ins Ubergangssystem (19,7 % vs. 5,8 %). Dies gilt auch dann, wenn
sie Uber den gleichen Bildungsabschluss verfligen wie deutsche Jugendliche. Auch bei den
beruflichen Abschliissen sind es die jungen Erwachsenen mit auslandischer Nationalitat, die
haufiger ohne Erfolg abschliel3en.
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Geschlechterunterschiede

Die gesamte Bildungslaufbahn hindurch verweisen statistische Daten auf die im Durchschnitt
schlechteren Bildungsergebnisse von Jungen. Dabei liegt es nicht daran, dass Méadchen und
Jungen unterschiedlich begabt waren. Die Ursache der Leistungsunterschiede ist vielmehr
auf der Seite des Bildungsverhaltens, des Selbstvertrauens und der Einstellung zur Schule

zu suchen, wie mehrere neuere Studien zur Geschlechterdifferenz in der Bildung zeigen
(Cornwell u.a. 2011, Hjadar u.a. 2015, OECD 2015).

Schulleistungen hdngen entscheidend auch von nichtkognitiven Fahigkeiten wie dem Konzentra-
tions- und Durchhaltevermdgen sowie der Aneignung von Lernstrategien ab. Jungen erwerben
seltener die Fahigkeiten zu eigenverantwortlichem, zielgerichtetem, systematischem Lernen

als Madchen, die Flei? und Lernbereitschaft viel eher mit ihrem Selbstbild vereinbaren kénnen.
Madchen erledigen zudem gewissenhafter ihre Hausaufgaben als Jungen. In ihrer Freizeit wéh-
len Jungen in geringerem Mal} als Madchen bildungsférdernde Aktivitdten wie beispielsweise
das Lesen von Buchern. In der Lesefertigkeit, der Grundlage aller Wissensaneignung, sind
Madchen den Jungen deutlich voraus.

Vor allem Jungen, die einem traditionellen Bild von den Geschlechterrollen verhaftet sind,
neigen zum Stéren des Unterrichts und geringerer Leistungsbereitschaft, weshalb sie mit
schlechteren Schulleistungen abschneiden (vgl. Hjadar u.a. 2015). Unter Jungen ist ein man-
gelndes Interesse am Unterrichtsgeschehen nicht selten, verbunden mit der Gefahr, wichtige
Kompetenzen flr eine weitere Ausbildung nicht zu erlangen oder die Schule gar ohne Abschluss
zu verlassen. Diese Entfremdung von der Schule, einhergehend mit schlechteren Schulleis-
tungen, hat Folgen flr den weiteren Bildungsweg, da die Zugdnge zur beruflichen Ausbildung
von den Abschlussqualifikationen im Schulsystem abhangen. In der folgenden Tabelle werden
die Berichtsergebnisse zur Geschlechterdifferenz in den Bildungswegen und -erfolgen, wie sie
unter den Munchner Kindern und Jugendlichen bestehen, Ubersichtlich zusammengefasst.

10,8 % der Jungen, die fur das Schuljahr 2013/14 eingeschult wurden, wurden verspatet einge-
schult. Bei den Madchen waren dies nur 7,5 %. Wie in den Jahren zuvor zeigt sich, dass nach
der Grundschule etwas mehr Madchen auf das Gymnasium wechseln als Jungen (54,8 % vs.
52,4 %) und umgekehrt mehr Jungen (22,6 %) als Madchen (20,8 %) ihre Schullaufbahn nach
der Grundschule an einer Mittelschule fortsetzen. Auch der Querschnitt durch die Schilerschaft
aller Schulen in der 8. Jahrgangsstufe verdeutlicht die unterschiedlichen Teilhabechancen der
Schulerinnen und Schiler am Schulsystem nach Geschlecht. In der 8. Jahrgangsstufe des Schul-
jahres 2013/14 besuchten an den Munchner allgemeinbildenden Schulen Méadchen zu einem
hoheren Prozentsatz ein Gymnasium (45,1 %) als Jungen (40,6 %). Umgekehrt sind Jungen

mit 19,5 % anteilsmakig mehr als Madchen (15,5 %) an Mittelschulen und mit 6,4 % an Forder-
schulen Uberproportional vertreten (Madchen 4,6 %). Jungen wechseln etwas haufiger als
Madchen auf eine Schule mit niedrigerem Anspruchsniveau, wahrend Madchen eher als Jungen
ein Aufwaértswechsel von der Mittelschule gelingt. An allen Schularten missen Jungen haufiger
eine Klasse wiederholen als Madchen.

Kita und Schule sind Lernrdume, in denen Kinder und Jugendliche soziale und emotionale Kom-
petenzen erwerben. Verhaltensstérungen wirken sich nicht nur auf die soziale Akzeptanz aus,
sondern kdnnen ebenfalls das Lernen sehr beeintrachtigen. Bei Jungen wird diesbezlglich ein
weitaus hoherer Forderbedarf diagnostiziert als bei Madchen. Sowohl im Vorschulalter als auch



im Schulalter stellen sie etwa drei Viertel der Kinder im Férderschwerpunkt emotionale und so-
ziale Entwicklung oder erhalten eine Eingliederungshilfe aufgrund einer (drohenden) seelischen
Behinderung. Jungen sind an Schulvorbereitenden Einrichtungen und an Férderschulen lber-

reprasentiert. Sie machen an beiden Einrichtungsarten etwa zwei Drittel der Kinder aus.

Kennzahlen zu Schiilerinnen und Schiilern nach Geschlecht in Miinchen,

Schuljahr 2013/14 (in %)*

Anteil spat eingeschulter Kinder
Ubertrittsquote von &ffentlichen Grundschulen auf Gymnasien
Ubertrittsquote von 6ffentlichen Grundschulen auf Mittelschulen

Bildungsbeteiligung an Gymnasien in der 8. Jgst.

Bildungsbeteiligung an Mittelschulen (ohne M-Zug) in der 8. Jgst.

Bildungsbeteiligung an Forderschulen in der 8. Jgst.
Abwartswechsel vom Gymnasium

Abwértswechsel von der Realschule

Aufwaértswechsel von der Mittelschule
Klassenwiederholungen an Gymnasien
Klassenwiederholungen an Realschulen
Klassenwiederholungen an Mittelschulen

Schulabgang mit allgemeiner Hochschulreife
Schulabgang mit mittlerem Schulabschluss
Schulabgang mit qualifizierendem Mittelschulabschluss
Schulabgang mit erfolgreichem Mittelschulabschluss
Schulabgang ohne Mittelschulabschluss

Neueintritte ins Ubergangssystem**

Abschluss einer dualen Ausbildung ohne Erfolg
Abschluss einer vollzeitschulischen Ausbildung ohne Erfolg

Abschluss einer beruflichen Weiterbildung ohne Erfolg

Kinder in Schulvorbereitenden Einrichtungen (SVE)
Kinder und Jugendliche an Forderschulen

Kitakinder bis 7 Jahre mit (drohender) seelischer Behinderung

Kinder in SVE im Férderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung an allen Schulen

10,8
52,4
22,6
40,6
1915

66,9
62,2
70,2
75,0
76,2

75
54,8
20,8
45,1
15,5
4,2
3,9
2,6
43
43
78
8.9
373
371
12,3
83

6,2
75
4,9
243

33,1
378
29,8
25,0
23,8

* Das Bezugsjahr fur die Schulabschlisse ist das Schuljahr 2012/13; ** gemessen an allen Neueintritten in das berufliche Aus-

bildungssystem und die Fachoberschulen
Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung

Die unterschiedlichen Bildungserfolge fir Jungen und Madchen an den einzelnen Schnittstellen
der Bildungslaufbahn kumulieren und fiihren am Ende der Schullaufbahn zu unterschiedlichen

Chancen flr Jungen und Madchen, bestimmte Abschlisse zu erlangen. Madchen erreichen

deutlich 6fter die allgemeine Hochschulreife (373 %, im Jahr 2012) als Jungen (31,0 %). Jungen

gehen dagegen haufiger mit niedrigeren Abschliissen oder ganz ohne Abschluss ab als Madchen.
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lll. Fazit

Das Bevdlkerungswachstum Minchens stellt nach wie vor fir alle stadtischen Akteure und
Angebote eine Herausforderung dar. Daher wird der bedarfsgerechte Ausbau der Kindertages-
betreuung und des schulischen Angebots auch in den nachsten Jahren weiterhin die zentrale
Aufgabe des Referats flr Bildung und Sport sein.

Als Grundlage fur die Bildungssteuerung sind vor allem die Kennzahlen von Interesse, die Aus-
kunft Gber Bildungserfolg und Bildungsgerechtigkeit geben. Wahrend sich bei den Ubertritten
von den Grund- auf die weiterfihrenden Schulen keine Veranderungen zeigen, nimmt die Anzahl
der abwartsgerichteten Schulartwechsel von den Gymnasien zu. Zugleich nahm aber der Anteil
der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund an den kommunalen Gymnasien in den
letzten Jahren um ca. 5 % zu. Ebenfalls angestiegen ist der Anteil der Schilerinnen und Schiiler,
der an Grund-, Mittel- und an kommunalen Realschulen am gebundenen Ganztag teilnimmt.

Die Zahl der Schulabgénger ohne anerkannten Abschluss geht in Minchen weiter zurlick. Der
wichtigste Grund hierflr ist der theoriereduzierte Mittelschulabschluss, der seit dem Schuljahr
2010/11 an den Forderzentren erworben werden kann. Erfreulich ist, dass immer weniger Schi-
lerinnen und Schiiler nach dem Abschluss der allgemeinbildenden Schule in das Ubergangssys-
tem miinden und damit der direkte Ubergang in eine Ausbildung haufiger gelingt.

Das bestimmende Bildungsthema in Miinchen bleibt die Frage nach der Bildungsgerechtigkeit.
Nach wie vor sind es vor allem die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund, die ge-
ringere Bildungserfolge erzielen. Dabei gilt auch weiterhin, dass die soziale Lage der Herkunfts-
familie der ausschlaggebende Einflussfaktor ist, der die Bildungsbenachteiligung der Kinder mit
Migrationshintergrund erklart; ein Zusammenhang, der fir das deutsche Bildungssystem seit
langem bekannt ist. Als positive Entwicklung kann hier der genannte Anstieg der Bildungsbe-
teiligung von Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund an kommunalen Gymnasien
betrachtet werden.

Das Referat fir Bildung und Sport ist mit den Férderinstrumenten Minchner Férderformel

und Bedarfsorientierte Budgetierung sowohl im frihkindlichen wie im schulischen Bereich
aktiv, um der Bildungsbenachteiligung durch die soziale Lage entgegenzuwirken. Auf staatlicher
Seite wurden zuletzt mit dem Integrationszuschlag an Grund- und Mittelschulen zusatzliche
Lehrerstellen geschaffen, die zur Forderung benachteiligter Schilerinnen und Schiiler beitragen
sollen. Zudem wird sukzessive die Schulsozialarbeit an den 6ffentlichen Schulen ausgebaut.
Erganzend zu diesen MalRnahmen ist eine Forderung fur spezifische Schilergruppen an den
beruflichen Schulen bereits in Planung.

Alle diese Ansatze stehen der aktuellen Herausforderung gegentber, dass mit der vermehrten
Zuwanderung aus dem Ausland eine neue Gruppe von Kindern und Jugendlichen in das MUnchner
Bildungssystem kommt. Mit dieser Schilergruppe stellt sich die Frage nach der Bildungsge-
rechtigkeit von Neuem. Es wird sich erweisen mussen, ob die speziellen schulischen Angebote,
die es im Rahmen der Schulpflicht flr diese Kinder und Jugendlichen gibt, ausreichen. Aktuell
miinden viele dieser Schillerinnen und Schiiler von den Mittelschulen in das Ubergangssystem
ein. Ein Abschluss lber dem erfolgreichen Mittelschulabschluss wird bisher nur selten erreicht.
Gerade bei Kindern und Jugendlichen, die erst im Lauf der Sekundarstufe oder im berufsschul-
pflichtigen Alter aus dem Ausland zuwandern, ist davon auszugehen, dass aufgrund des kurzen
Schulbesuchs in Deutschland auch im Anschluss nachholende Bildungsangebote oder Unter
stltzung bei einer Berufsausbildung notwendig sind. Vor dem Hintergrund der Erfahrung, dass



die soziale Lage der Eltern und das damit korrespondierende, oft niedrige Bildungsniveau an die
Kinder und Kindeskinder der ,Gastarbeiter” haufig weitergegeben wurde, sollte darlber nach-
gedacht werden, inwieweit fir die neu zugewanderten Jugendlichen und jungen Erwachsenen
auch Bildungsangebote Uber die Schulpflicht hinaus notwendig sind, um diesem Effekt schon in
der ersten Generation entgegenzuwirken.

Die Umsetzung der Konvention zum Schutz und zur Férderung der Rechte behinderter Menschen
(UN-BRK) stellt eine weitere grofse und fortwahrend einzuldsende Aufgabe im Bildungswesen
dar. Hier werden Fortschritte flr eine kommunale Bildungslandschaft nur zu erzielen sein, wenn
Land, Kommune und zivilgesellschaftliche Akteure sich auf den Weg einer nachhaltigen Koope-
ration begeben und Losungen fir die Bereitstellung der erforderlichen Ressourcen finden. Um
Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene mit Beeintrachtigungen zu inkludieren, muss das
Bildungssystem weitreichend transformiert werden. Wie sehr diese Transformation gelingt, wird
sich auch an Bildungsdaten ablesen lassen missen. Ein Inklusionsmonitoring, zu dem mit diesem
Bildungsbericht der Grundstein gelegt wurde, soll sich kiinftig der Entwicklung der Inklusion in
der Munchner Bildungslandschaft widmen.

Dieser Bildungsbericht berichtet anhand verfligbarer Daten Uber die gegenwartige Ausgangs-
lage an Minchner Bildungseinrichtungen im friihkindlichen und schulischen Bereich. Die Daten
zeigen, dass ein grofRer Handlungsbedarf besteht, soll das Ziel einer inklusiven Bildung in naher
Zukunft erreicht werden. Fir die meisten Kindertageseinrichtungen gehdrt Inklusion schon zum
praktizierten Selbstverstandnis, andererseits gibt es in der friihkindlichen Bildung auch Sonder
einrichtungen fur Kinder mit Behinderung. Im schulischen Bereich wird Inklusion zu einer noch
grofderen Herausforderung. Als Trend zeigt sich eine kontinuierliche Zunahme sonderpadago-
gischer Foérderung an allgemeinen Schulen. Hier beeinflusst auch die Ressourcensteuerung und
die Nachfrage den Bedarf an sonderpadagogischer Forderung, so dass anhand statistischer
Daten nicht mehr klar unterschieden werden kann, ob der Bedarf, ausgehend vom einzelnen
Kind, real zugenommen hat oder eher Ausdruck einer héheren Inanspruchnahme ist.

Obwohl Inklusion nach BayEUG die Aufgabe aller Schulen ist, so sind es doch vor allem die
Grund- und Mittelschulen, die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf
unterrichten. Hier finden sich die meisten der Kinder mit Lernschwierigkeiten, Verhaltensauffallig-
keiten und Sprachentwicklungsstérungen. Diese Beeintrachtigungen hédngen oft mit der sozialen
Lage der Schilerinnen und Schiiler zusammen. Fir alle anderen Schularten und Schulzweige
gelten auch fur Kinder und Jugendliche mit Beeintrachtigungen die gesetzlichen Zugangsvor
aussetzungen. Daher sind an Realschulen und Gymnasien nur die Schilerinnen und Schiiler mit
Behinderung anzutreffen, die diese erfiillen kénnen und die das gleiche Bildungsziel verfolgen
wie ihre Mitschilerinnen und -schiler. Inklusion an den stadtischen Realschulen und Gymnasien
heifdt, sich auf diese Schilerinnen und Schuiler zu konzentrieren.

Letztlich ist Inklusion, die alle in ihrer Verschiedenheit annimmt und jedem eine Bildungsteilhabe
im gesellschaftlichen Zusammenleben ermaglicht, eine weitere Facette der Bildungsgerechtig-
keit, deren Herstellung sich die Stadt Miinchen zum Ziel gesetzt hat.
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Rahmenbedingungen

A Rahmenbedingungen

Individuelle Bildungsverlaufe sowie institutionelle Bildungsprozesse spielen sich vor dem Hinter-
grund gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Rahmenbedingungen ab, durch die sie direkt oder
indirekt beeinflusst werden. Ein kommunales Bildungsmanagement muss diese Rahmenbe-
dingungen daher im Blick haben und sie in Planung und Steuerung berlcksichtigen. Daten zur
Bevolkerung stellen die erste grundlegende Information dar, um den Bildungsbedarf aktueller
und zu erwartender Gruppen von Bildungsteilnehmerinnen und -teilnehmern abschéatzen zu
kénnen (vgl. A1). Dies gilt fur die Planung von Krippen, Kindergéarten und Schulen, aber auch fir
die Abstimmung spezieller Angebote fir schulische und berufliche Ubergange sowie die Er
wachsenenbildung.

Arbeitsmarktdaten liefern Hinweise auf die soziale Situation von Haushalten und den Qualifizie-
rungsbedarf von Erwerbsfahigen (vgl. A2.1). Die Bildungsbiografie von Kindern wird mal3geb-
lich von der sozialen Lage ihrer Familie und ihrem sozialen Umfeld beeinflusst (vgl. A2.2). Aus
diesem Grund wird in der Minchner Bildungsberichterstattung ein Sozialindex verwendet, der
die soziale Belastungslage sozialrdumlich abbildet und im Rahmen der Budgetierung von Kinder
tageseinrichtungen und stadtischen allgemeinbildenden Schulen zur Ressourcenzuweisung
eingesetzt wird. Er wird am Ende dieses Abschnittes erlautert (vgl. A3).

A1 Bevolkerungsentwicklung

Seit der Jahrtausendwende wachst die Minchner Bevolkerung. Der Zuzug erfolgt dabei aus
dem In- und Ausland. Hinzu kommt ein Geburteniberschuss, der mittlerweile einen Anteil von
etwa einem Flnftel des Bevolkerungswachstums ausmacht. Der folgende Abschnitt beleuchtet
einige Punkte zur Bevolkerungsentwicklung und -struktur. Vordringlich stellt sich fir die Landes-
hauptstadt MUnchen hier die Aufgabe, die Bildungsinfrastruktur an eine schnell wachsende
Stadtbevolkerung anzupassen und dabei den BedUrfnissen der unterschiedlichen Zuwanderer
und Altersgruppen gerecht zu werden.

Fir eine ausflihrliche Darstellung der Bevolkerungsstatistik kann das Statistische Jahrbuch des
Statistischen Amts Minchen (StatAmt 2014), flr eine umfassende Analyse des Bevolkerungs-
wachstums und eine Wachstumsprognose kann der Demografiebericht Minchen (vgl. Kirbis
2015) herangezogen werden.

A1.1 Bevolkerungswachstum und -struktur

Die Stadtbevolkerung ist in den letzten Jahren im Schnitt jahrlich um etwa 1,8 % gewachsen.
Innerhalb von zehn Jahren sind knapp 220.000 Menschen hinzugekommen. Zuletzt wuchs die
Bevdlkerung im Jahr um ca. 26.000 Personen. Zum 31.12.2014 zahlte Minchen 1.490.681 Ein-
wohnerinnen und Einwohner am Hauptwohnsitz und 1.519.015 wohnberechtigte Blirgerinnen
und Birger (Abb. A1-1). Die Einflhrung der Zweitwohnsitzsteuer im Jahr 2006 hatte den Effekt
einer Registerbereinigung. Seitdem entwickelt sich die Zahl der wohnberechtigten Bevolkerung
parallel zur Hauptwohnsitzbevélkerung. Die Differenz zwischen den beiden Bevélkerungsmaf3-
zahlen lag zuletzt bei etwa 28.000. Der Demografiebericht Minchen geht in seiner aktuellen



Planungsprognose von einem kontinuierlichen Bevdlkerungswachstum aus, so dass im Jahr
2030 1,72 Millionen Wohnberechtigte zu erwarten sind (vgl. Kdrbis 2015, S. 47).

Abb.A1-1  Hauptwohnsitz und wohnberechtigte Bevolkerung in Miinchen,

Dezember 2004 bis 2014
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Bevélkerungsentwicklung nach Altersgruppen

FUr eine kommunale Bildungsplanung steht die Entwicklung der Altersgruppen der Kinder,
Jugendlichen und jungen Erwachsenen im Vordergrund. Wie Abbildung A1-2 zeigt, gab es hier
in der Vergangenheit starke Zuwachse. Festzuhalten ist: Je jinger die Minchner Kinder sind,
desto zahlreicher werden sie gegenwartig. Die Anzahl der unter 18-Jahrigen in der wohnberech-
tigten Bevolkerung ist zwischen 2004 und 2014 um 14,4 % auf 217670 Personen gestiegen.

Am starksten wuchs die Zahl der Kinder im Krippen- und Kindergartenalter. Die Gruppe der bis
unter 3-Jahrigen ist um 25 % auf 44.312 Kinder und die der 3- bis unter 6-Jéahrigen um 177 %
auf 38.828 Kinder angewachsen. Die Zahl der Kinder im Grundschulalter hat innerhalb von zehn
Jahren um 14,9 % zugenommen. Bei den 10- bis 15-Jahrigen (8,1 %) und den 15- bis unter
18-Jahrigen (8 %) fallen die Zuwachse etwas geringer aus.

Abb.A1-2 Entwicklung der Bevolkerungszahl verschiedener Altersgruppen bis unter
18 Jahre in Miinchen, Dezember 2004 bis 2014
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung
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In die Altersspanne von 18 bis unter 21 Jahre féllt haufig der Beginn einer Ausbildung oder die
Aufnahme eines Studiums. Dies fuhrt aufgrund der Angebote in Miinchen zu vielen Zuzigen.
Die Altersgruppe hat folglich etwas héhere Zuwachsraten (11 %) zu verzeichnen als die 15- bis
unter 18-Jahrigen. Dies gilt auch fir die Gruppe der 21- bis unter 24-Jahrigen, die sich ebenfalls
haufig noch in Ausbildung befinden. Nicht in der Abbildung dargestellt, wuchs diese Gruppe im
gleichen Zeitraum um 9,3 % auf 84.069 Personen an.

Alterstruktur der Bevélkerung

Die Altersstruktur der Minchner Bevolkerung weist die typischen Merkmale einer GroRRstadt
von Uberregionaler und internationaler Bedeutung auf. Sie ist Ausbildungs- und Arbeitsort und
die Bevolkerungszusammensetzung ist durch die dadurch ausgelésten Wanderungsbewegun-
gen bedingt (vgl. auch Abb. A1-4). In der Altersspanne, in der eine Berufsausbildung oder ein
Studium durchlaufen werden, steigt mit jedem Altersjahr die Bevdlkerungszahl stark an. Am
starksten ausgepragt sind dann die Altersjahre der ersten Erwerbstatigkeit (Abb. A1-3). Der
Scheitelpunkt liegt derzeit bei 29 Altersjahren und fallt damit etwas niedriger aus als im letzten
Bildungsbericht. Ab 35 Altersjahren geht die Bevolkerungszahl merklich zurlick. Ab Mitte 40 gibt
es flr einige Jahrgange wieder hohere Einwohnerzahlen, was auf die Generation der Baby-
boomer zuriickzuflhren ist.

Abb.A1-3  Wohnberechtigte Bevolkerung nach Altersjahren und Migrationshintergrund
in Miinchen, 31.12.2014
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Bevoélkerung mit Migrationshintergrund

Internationalisierung und Zuwanderung pragen die Zusammensetzung der Minchner Stadt-
bevolkerung. Insgesamt 40,4 % der Einwohnerinnen und Einwohner zahlen in Mlnchen zur
Bevolkerung mit Migrationshintergrund und 59,6 % der Bewohnerinnen und Bewohner sind als
Deutsche ohne Migrationshintergrund anzusehen (Tab. A1-1). Ein Viertel der Minchner wohn-
berechtigten Bevolkerung (26,0 %) besitzt ausschlieRlich eine auslandische Staatsblrgerschaft.
Hohe Auslanderanteile sind ausbildungs- und berufsbedingt vor allem im jungen Erwachse-
nenalter und den mittleren Altersjahren anzutreffen, wo etwa ein Drittel der Bevdlkerung in die
Statistik als Auslander eingeht. Bei 14,4 % der deutschen Minchner Bevolkerung besteht ein
sogenannter Migrationshintergrund. Bei Deutschen mit Migrationshintergrund handelt es sich
um Deutsche mit auslandischer Herkunft (selbst nach 1955 zugewandert), Deutsche mit zweiter
auslandischer Staatsangehdrigkeit, Eingeblrgerte, Personen, deren Eltern migriert sind (min-
destens ein Elternteil nach 1955 zugewandert), Optionskinder und Spéataussiedler.

Bevolkerung nach Migrationshintergrund und Altersgruppen in Miinchen,
31.12.2014 (in %, wohnberechtigte Bevolkerung)

0 bis unter 18 Jahre 43,4 39,0 176
18 bis unter 25 Jahre 54,3 13,0 32,7
25 bis unter 30 Jahre 5649 95! 33,6
30 bis unter 50 Jahre 56,9 10,3 32,8
50 bis unter 65 Jahre 675 8,7 23,8
65 bis unter 80 Jahre 71,8 10,8 174
80 bis unter 100 Jahre 79,9 12,6 74
0 bis unter 100 Jahre 59,6 14,4 26,0

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung

Je jUnger die Bevdlkerung, desto geringer ist der Anteil der Deutschen ohne Migrationshinter-
grund. Bei den Kindern und Jugendlichen bis unter 18 Jahren haben inzwischen weniger als die
Halfte (43,4 %) keinen Migrationshintergrund. Seit der Anderung des Staatsbiirgerschaftsrechts
im Jahr 2000 besitzen in Deutschland geborene Kinder auslandischer Eltern automatisch die
deutsche Staatsburgerschaft, wenn ein Elternteil sich zum Zeitpunkt der Geburt seit mindestens
acht Jahren dauerhaft und rechtmafig in Deutschland aufhalt und seit mindestens drei Jahren
eine unbefristete Aufenthaltsgenehmigung besitzt. Diese als Optionskinder bezeichneten
Kinder erwerben in der Regel zuséatzlich die Staatsangehdrigkeit ihrer Eltern und missen sich,
nachdem sie volljahrig geworden sind, spatestens bis zum 23. Lebensjahr fir eine Staatsblrger
schaft entscheiden.

Im Vergleich zu den im letzten Bildungsbericht dargestellten Bevolkerungszahlen fur 2012 ist vor
allem der Anteil der auslandischen Bevolkerung gewachsen. Dies gilt insbesondere fiir die Alters-
gruppen im jungen und mittleren Erwachsenenalter (18 bis unter 25 Jahre, 25 bis unter 30 Jahre
und 30 bis unter 50 Jahre), in denen der Anstieg bei etwa 2 % liegt.
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A1.2 Bevolkerungsbewegungen

Die Bevolkerungsbewegung setzt sich aus dem Saldo des Wanderungsgeschehens (Zu- und
Wegzlige) und dem Saldo der natlrlichen Bevolkerungsbewegung (Geburten- und Sterberate)
zusammen. Fir das starke Wachstum der Stadt Minchen ist Gberwiegend der \Wanderungs-
saldo ausschlaggebend, wahrend fur die Entwicklung der Zahl der Kleinkinder die Geburtenrate
den grol3ten Einfluss hat.

Wanderungen nach Alter und Herkunft

Differenziert nach Altersgruppen wird deutlich, wie ausgepragt die Zuwanderung nach Miinchen
in der Lebensspanne stattfindet, in der im Allgemeinen eine Berufsausbildung erworben bzw.
ein Studium absolviert wird. Ebenfalls starke Zuwachse zeigen sich flir das Alter der ersten
Erwerbstéatigkeit (Abb. A1-4). Ausdruck finden diese Wanderungsbewegungen in der bereits
dargestellten grof3stadtspezifischen Altersstruktur Mlnchens (vgl. Abb. A1-3).

In etwas geringerem Ausmal’ ziehen auch Kinder im Krippen-, Kindergarten- und Grundschul-
alter in beide Richtungen Uber die Stadtgrenze, wobei in der Summe mehr als doppelt so viele
Kinder im Alter von unter 10 Jahren die Stadt verlassen wie zuziehen, so dass sich ein negativer
Saldo (-1.933) ergibt. Trotz des Wanderungsverlusts in dieser Altersgruppe nimmt die Zahl der
Kinder in diesem Alter aufgrund der seit Uber einem Jahrzehnt steigenden Geburtenzahlen
stetig zu (vgl. auch Abb. A1-2; Abb. A1-6). Ab dem zehnten Lebensjahr ergeben sich \Wande-
rungsgewinne. Bereits die Zuwanderung bei den 10- bis unter 18-Jahrigen gleicht den negativen
Saldo der jungeren Kinder wieder aus.

Abb.A1-4 Wanderungssaldo nach Altersgruppen und Nationalitat
(wohnberechtigte Bevélkerung), Jahr 2014
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Die Minchner Stadtgesellschaft erfahrt gegenwartig durch spezifische Zu- und Abwanderung
Verdnderungen, auf die fir den Erhalt des sozialen Zusammenhalts auch mit entsprechenden
bedarfsgerechten Bildungsangeboten reagiert werden muss. Unterscheidet man bei den Wan-
derungsbewegungen nach Nationalitdt, weist bereits der Wanderungssaldo darauf hin, dass die



meisten NeumUnchnerinnen und -minchner auslandische Wurzeln haben (vgl. Abb. A1-4).
Werden die insgesamt 130.363 Zuzlge im Jahr 2013 betrachtet, kamen etwa 55 % davon aus
dem Ausland. Etwa ein Viertel der Zuzlge (33.274) erfolgte aus Landern der Europaischen
Union, 5,5 % aus dem restlichen Europa und weitere 8 % aus Asien (vgl. Kirbis 2015, S. 26).
Die grofRten positiven Wanderungssaldi hatten 2013 Rumanien (+3.502), Polen (+2.741) und
[talien (+2.584). Mit Kroatien, Griechenland, Ungarn und Spanien gab es noch vier weitere
Lander, fur die sich ein positiver WWanderungssaldo von Uber 1.500 Personen ergab (vgl. ebd.,

S. 27). Im Jahr 2013 nahm zudem die Zuwanderung aus Krisenregionen stark zu, vor allem sind
hier Syrien (+1.482) und Afghanistan (+1.072) zu nennen (vgl. ebd.).

Wanderungsarten

Die Wanderungen nach Altergruppen lassen sich bestimmten \Wanderungsarten zuordnen, die
auf die Motive der Personen, die zu- oder wegziehen, verweisen. Die Wanderungen der bis
unter 18-Jahrigen und der 30- bis 50-Jahrigen werden hierflr zur Familienwanderung zusammen-
gefasst ( ). FUr diese Wanderungsart lasst sich ein leicht positiver Saldo feststellen.
Dies ist eine noch relativ neue Entwicklung. Bis ins Jahr 2008 Uberwogen regelmallig die Weg-
zUge. Aus Abb. A1-4 ist ersichtlich, dass deutsche Familien eher abwandern, wahrend auslandi-
sche Familien haufiger zuziehen. Es ist davon auszugehen, dass es sich bei den deutschen Fa-
milien, die wegziehen, vor allem um gut situierte Blrger handelt, die sich im Umland ansiedeln.

Die Ausbildungswanderung (18- bis unter 25-Jahrige) weist einen positiven Saldo von 13.546
und die Berufs-/Arbeitsmarktwanderung (25- bis unter 30-Jahrige) einen Wanderungsgewinn
von 7564 aus. Beide Wanderungsarten sind seit langem der Motor fir das Bevdlkerungswachs-
tum der Stadt.

Wanderungssaldo nach Wanderungsarten in Miinchen, Jahr 2014
1 \ \

Ausbildungswanderung 13.546
Berufs-/Arbeitsmarktwanderung 7564

Familienwanderung 941

Alterswanderung |-1.631

-4.000 0 4.000 8.000 12.000 16.000

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Die einzige Wanderungsart, die einen negativen Saldo aufweist, ist die Alterswanderung der

ab 50-Jahrigen, wobei diese vor allem aufgrund vermehrter Zuzliige und weniger Wegzlige der
50- bis unter 65-Jahrigen 2014 geringer ausfiel als in den Vorjahren. Motiv flr die Abwanderung
im Alter kann der Wunsch sein, nach dem Erwerbsleben in den ursprtinglichen Wohnort zurlck-
zukehren. Genauso kann es sich allerdings um éaltere Menschen handeln, die sich die hohen
Lebenshaltungskosten in Mlnchen nicht mehr leisten kdnnen.
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Geburten und Sterbefalle

Die natlrliche Bevdlkerungsbewegung durch Geburten und Sterbefélle ist fir die Bevolkerungs-
entwicklung der Stadt Minchen in quantitativer Hinsicht weniger ausschlaggebend als das
Ausmal’ der Zu- und Wegzlige Uber die Stadtgrenze. Beides hangt jedoch zusammen, bedenkt
man, dass eine Wegzugstendenz im Alter aus der Stadt die Zahl der Sterbefalle in der Stadt
verringert und ein kontinuierlicher Wanderungstberschuss junger Menschen mit steigenden Ge-
burtenzahlen einhergeht. Bemerkenswert ist, dass Minchen seit vielen Jahren einen wachsen-
den Geburtenlberschuss zu verzeichnen hat. Im Jahr 2014 standen 16.450 Geburten nur 10.793
Sterbeféllen gegenlber (Abb. A1-6) Daraus ergibt sich ein positiver Saldo von 5.657 Personen
(Abb. A1-7). Die Zahl der Geburten hat sich im hier betrachteten Zehnjahreszeitraum um etwa
29 % erhoht, wahrend die Zahl der Sterbefalle weitgehend konstant geblieben ist. Als Folge ist
im gleichen Zeitraum der natirliche Saldo (Geburten abzUglich Sterbefélle) um 160 % angestie-
gen. Damit liegt der Anteil des Geburtenlberschusses am gesamten Bevdlkerungswachstum
etwa bei 20 %.

Abb.A1-6 Geburten und Sterbefille in Miinchen, Jahre 2004 bis 2014
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Abb.A1-7 Naturlicher Saldo aus Geburten und Sterbefallen in Miinchen,
Jahre 2004 bis 2014
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A2 Arbeitsmarkt und soziale Lage

Die Situation auf dem Arbeitsmarkt bedingt auch die soziale Lage der Bevdlkerung. Aufgrund

der guten Arbeitsmarktlage in Mlnchen bietet die Stadt vielen Blrgerinnen und Blrgern eine
gute Lebensgrundlage. Gleichwohl gibt es auch in Minchen Familien, die auf staatliche Hilfen
angewiesen und groRtenteils von gesellschaftlicher Teilhabe ausgeschlossen sind. Dies wirkt
sich auch negativ auf die Bildungskarrieren der Kinder und Jugendlichen aus, die in solch be-

nachteiligten Familien aufwachsen.

A2.1 Beschaftigung und Arbeitslosigkeit

In der Stadt Mlinchen gibt es seit mehreren Jahren einen starken Anstieg der Beschéftigten-
zahlen. 776.405 Personen gingen in Minchen am 31.06.2014 einer sozialversicherungspflichti-
gen Beschaftigung nach (Abb. A2-1). Seit einem Tiefststand im Jahr 2004 ist die Zahl der
sozialversicherungspflichtig Beschéftigten in Mdnchen um 16,9 % angewachsen. Vor allem ab
dem Jahr 2010 hat sich die Entwicklung dabei beschleunigt, allein innerhalb von vier Jahren
nahm die Zahl der Beschéftigten um 81.946 zu.

Abb.A2-1 Sozialversicherungspflichtige Beschaftigte am Arbeitsort in Miinchen, Jahre
2004 bis 2014 (Stichtag 30.06.)
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Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik, eigene Darstellung

Korrespondierend zur guten Lage am Arbeitsmarkt hat Mlnchen unter den deutschen Grof3-
stadten eine der niedrigsten Arbeitslosenquoten vorzuweisen. Die Arbeitslosigkeit in der Stadt
Minchen ist seit einem Hochststand im Rezessionsjahr 2005 stark zurlickgegangen und betrug
im Jahr 2012 nur noch 4,9 %. Seitdem ist ein leichter Anstieg auf 5,2 % in den Jahren 2013 und
2014 zu verzeichnen (Abb. A2-2).
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Abb.A2-2 Arbeitslosenquote (alle zivilen Erwerbspersonen, Jahresdurchschnitte)
im regionalen Vergleich, Jahre 2004 bis 2014 (in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik, eigene Darstellung

Im Dezember 2014 waren in Minchen 40.840 Arbeitslose gemeldet.19.007 Arbeitslose gehorten
dem Rechtskreis des SGB IIl und 24.833 dem Rechtskreis des SGB Il an (Quelle: Statistik der
Bundesagentur flr Arbeit). Das Verhéltnis dieser beiden Gruppen von Arbeitslosen ist in Miinchen
vergleichsweise niedrig, denn nur 56,6 % sind bereits langer als ein Jahr arbeitslos und fallen
unter das SGB II. In anderen Regionen und Stadten Deutschlands betrdgt das Verhaltnis eher
1zu2bis1zu3.

Im Vergleich mit dem Freistaat Bayern, dem Regierungsbezirk Oberbayern und dem Landkreis
Minchen fallt die Arbeitslosenquote in Minchen etwas hdher aus. Vor allem die Arbeitslosen-
qguote im Landkreis Miinchen ist mit 3 % sehr gering. Wegen des grofieren Angebots an Ge-
werbeflachen siedeln sich viele Betriebe im Landkreis Miinchen an. Der Landkreis Miinchen ist
daher auch als Arbeitsort flr viele Mlnchner von Bedeutung, wie der Auspendlerliiberschuss
aus der Stadt Minchen in den Landkreis Miinchen zeigt (vgl. Bauch 2013, S. 3).

A2.2 Soziale Lage

Die materielle Situation von Familienhaushalten hat erheblichen Einfluss auf die Bildungsbiogra-
fie von Kindern. Viele Bildungsangebote nonformaler und informeller Art sowie Nachhilfeunter-
richt oder andere Lernunterstiitzungsleistungen kosten Geld und kénnen von drmeren Haus-
halten nicht aufgebracht werden. Die Armutslage von Haushalten kann auf kommunaler Ebene
annahernd Uber die Haushalte und Personen erfasst werden, die nach einer BedUrftigkeits-
prifung Leistungen aus dem SGB Il beziehen (Abb. A2-3).



Abb.A2-3 Bedarfsgemeinschaften, erwerbsfahige und nicht erwerbsfahige Leistungs-
berechtigte in Miinchen, Jahre 2009 bis 2014 (Stichtag 31.12.)
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Quelle: Statistik der Bundesagentur fir Arbeit, eigene Darstellung

In MUnchen lebten im Dezember 2014 in 40.079 Bedarfsgemeinschaften 51.915 erwerbsfahige
Leistungsberechtigte und 22.234 nicht erwerbsféahige Leistungsberechtigte, welche Sozial-

geld bezogen. Bei ihnen handelt es sich zu 96 % (21.440) um Kinder und Jugendliche unter 15
Jahren. Die Zahl der Bedarfsgemeinschaften und der Leistungsberechtigten ist seit 2012 wieder
leicht angestiegen, liegt aber unter den Werten von 2011.

Die Sozialgeldquote der unter 15-Jahrigen eignet sich wie kaum eine andere kommunal ver-
fligbare Kennzahl, um arme bis prekare Lebenslagen von Kindern anzuzeigen. Der Anteil der
unter 15-jahrigen Sozialgeldempfanger an der gleichaltrigen Bevolkerungsgruppe zeigt dabei
ein bestimmtes sozialrdumliches Verteilungsmuster (Abb. A2-3). Im Durchschnitt erhielten in
Munchen 11,7 % der unter 15-Jéhrigen im Dezember 2014 Leistungen aus dem SGB Il. Die
finf Stadtbezirke mit der héchsten Sozialgeldquote waren der Bezirk 11 Milbertshofen-Am
Hart mit 19,6 %, der Bezirk 16 Ramersdorf-Perlach mit 18,4 %, der Bezirk 14 Berg am Laim mit
16,9 % und die Bezirke 7 Sendling-Westpark und 24 Feldmoching-Hasenbergl mit jeweils 15,5 %
Sozialgeldbeziehern an den unter 15-Jahrigen im Bezirk. Im Abgleich zu den Zahlen fir Dezem-
ber 2012, die im letzten Bildungsbericht dargestellt wurden, gibt es beim Sozialgeldbezug nur
geringe Veranderungen.
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Abb.A2-4 Anteil der Kinder in SGB lI-Bedarfsgemeinschaften (Sozialgeld bis 15 Jahre)
an den Kindern bis 15 Jahren zum 31.12.2014

Anteil d. Sozialgeldempfanger
(<15 J.) in Gesamtstadt: 11,7

Minimum 2,9 % im Stadtbezirk 1
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4 Schwabing West 14 Berg am Laim 24 Feldmoching — Hasenbergl
5 Au - Haidhausen 15 Trudering — Riem 25 Laim
6 Sendling 16 Ramersdorf — Perlach
7 Sendling — Westpark 17 Obergiesing — Fasanengarten
8 Schwanthalerhéhe 18 Untergiesing — Harlaching
9 Neuhausen — Nymphenburg 19 Thalkirchen — Obersendling —
10 Moosach Forstenried - Firstenried — Solln
20 Hadern © Statistisches Amt Miinchen

Eine ausflhrliche Betrachtung der Lage sozial benachteiligter Blirgerinnen und BUlrger ist dem
Minchner Armutsbericht zu entnehmen (Hibner et al. 2012). Der Interkulturelle Integrations-
bericht der Stadt Minchen liefert zudem eine Analyse der Situation der Menschen mit Migra-
tionshintergrund in der Stadt, welcher oftmals mit einer soziodkonomischen schlechten Aus-
gangslage einhergeht (vgl. SozRef 2013). Fir die Analyse des Zusammenhangs der sozialen
Lage und der Bildungskarriere wird im Weiteren auf den Minchner Sozialindex zurlickgegriffen
(vgl. A3; B2.3; C3.3). Zudem wird als Indikator flr die soziale Lage der Migrationshintergrund
gemal’ der Definition der Schulstatistik herangezogen, um die Ausgangsbedingungen der Kinder
und den Bildungserfolg an den &ffentlichen Grundschulen darzustellen (vgl. C2.3).



A3 Sozialraum und Sozialindex

Unter dem Begriff Sozialraumanalyse blindeln sich unterschiedliche Verfahren und Betrach-
tungsweisen, die versuchen, die Lebensbedingungen einer Bevdlkerung in einem fest begrenz-
ten raumlichen Zuschnitt zu beschreiben. Herangezogen werden hierflr u.a. sozialstrukturelle
Merkmale, Angebote zur gesellschaftlichen Teilhabe, Verfahren der Lebensweltbeschreibung,
Netzwerkanalysen sowie auch bauliche Charakteristika eines Gebiets. Ein abgrenzbarer Sozial-
raum kann dabei entlang raumlicher Strukturen (z. B. Begrenzungen durch Gleise, mehrspurige
Stralden oder Gewerbegebiete) und dhnlicher Lebensbedingungen in einem Gebiet bestimmt
werden. Im Kontext einer stadtischen Organisation sind hierbei allerdings auch administrative
Grenzziehungen (z. B. Stadtbezirke) sowie die Verfligbarkeit der Daten auf einer spezifischen
Raumebene bei der Sozialraumbildung zu berlcksichtigen.

Flr das Referat flr Bildung und Sport ist die Gliederung des Stadtgebiets nach Grundschul-
sprengeln der Ausgangspunkt vieler raumlicher Analysen. Dies ergibt sich daraus, dass keine
Schileradressen vorliegen und so nur fur die Grundschulen eine weitgehend verlassliche Zuord-
nung von Wohnort und besuchter Schule maglich ist, da hier eine Sprengelpflicht besteht. Der
Sozialraum wird somit allein Uber den Einzugsbereich der Schule definiert. Dies erlaubt es, die
Merkmale der jeweiligen Bevdlkerung in Verbindung mit der Schule zu setzen. Es bedeutet aber
auch, dass die betrachteten Teilrdume in einigen Féallen in sich sehr heterogen sind, da manche
Grundschulsprengel in ihrem Umgriff teils sehr unterschiedliche Wohnquartiere bzw. verschie-
dene Bevolkerungsgruppen umfassen.

Inhaltlicher Ausgangspunkt fir die Erstellung eines sozialrdumlichen Indikators mit Bildungs-
bezug ist der starke Einfluss der sozio6konomischen Rahmenbedingungen, in denen Kinder
aufwachsen, auf den Lernerfolg. In der PISA-Studie von 2000 wurde deutlich, dass es gerade

in Deutschland einen starken Zusammenhang zwischen erfolgreicher Bildungsteilhabe von
Kindern und dem sozialen Status der Eltern gibt (vgl. Baumert/Schimer 2001). Seit 2010 werden
im Bildungsbericht fir Deutschland (vgl. u.a. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2014)

auf Ebene der Bundeslander drei Risikolagen fur fehlende Bildungsteilhabe und Bildungserfolg
von Kindern ausgewertet:

¢ ein bildungsfernes Elternhaus (kein Elternteil hat einen Bildungsabschluss des Sekundar
bereichs Il oder einen entsprechenden beruflichen Abschluss)

* ecine soziale Risikolage (insbesondere fehlende Erwerbstatigkeit)

¢ cine finanzielle Risikolage (Familieneinkommen unterhalb der Armutsgefahrdungsgrenze)

Treten alle drei Risikolagen bei einem Kind zugleich auf, verlduft sein Bildungsweg unter den
schwierigsten Voraussetzungen. In finanziell schlechter gestellten Familien kénnen Kinder von
ihren Eltern weniger geférdert werden, weil sie die Mittel daflr nicht oder nur mit grofen An-
strengungen aufbringen kénnen. Ohne eigenen Bildungsabschluss kdnnen Eltern ihre Kinder oft
nicht hinreichend beim Lernen unterstitzen und so flr einen erfolgreichen Besuch der weiter
fihrenden Schule beitragen. An Eltern, die selbst nicht erwerbstatig sind, kdnnen Kinder nicht
lernen, welche Rollenerwartungen mit einer erfolgreichen Erwerbstatigkeit verbunden sind.
Aufgrund der Unterschiede der sozialen Lage der Familien bestehen daher ungleiche Chancen
fUr die Kinder im Bildungssystem.
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Indexkonstruktion und Berechnungsverfahren

Der MUnchner Sozialindex wird fir die kleinrdumige Beurteilung der soziobkonomischen Rah-
menbedingungen durch das Statistische Amt aus drei Parametern gebildet. Inhaltlich lehnt er
sich an die drei beschriebenen Risikolagen an. Da flr eine Analyse auf Ebene der Grundschul-
sprengel und Stadtbezirksviertel hierflr die entsprechenden Daten nicht zur Verfligung stehen,
wurden folgende drei Stellvertretervariablen herangezogen:

¢ Anteil der Haushalte mit Abitur bzw. Fachabitur an allen Haushalten
e Kaufkraftindex
¢ Anteil der auslandischen Bevolkerung an der Hauptwohnsitzbevolkerung

Die Daten zum Bildungsabschluss und der Kaufkraft werden von der Firma microm (Micromar
keting-Systeme und Consult GmbH) und der Gesellschaft fiir Konsumforschung GfK GeoMarke-
ting GmbH bezogen. Bei den Zahlen zum Anteil der auslandischen Bevolkerung handelt es sich
um Meldedaten.

Methodisch orientiert sich der Index stark an der Vorgehensweise der Zuricher Bildungsplaner
(vgl. Bildungsdirektion Kanton Zirich 2012). Dabei werden die drei EinflussgréfRen zu einem
Indexwert je Raumeinheit verrechnet. Anhand dieses Wertes konnen die Raumeinheiten bezlg-
lich ihrer soziobkonomischen Ausstattung beurteilt werden. Der Verarbeitungsprozess der Daten
erfolgt mit einer Statistiksoftware. Die drei Daten gehen dabei nahezu gleichgewichtet in die
Berechnung des Index ein. Hierzu erfolgt nach einer statistischen Uberpriifung, inwieweit das
Zusammenflihren der Variablen valide ist (Kaise-Meyer-Olkin Test), eine Faktoranalyse, mit der
die Starke der Korrelation zwischen den Variablen Uberprift und eine Gewichtung der Variablen
festgelegt wird. Zugleich kann mit dem Verfahren ein standardisierter Wert (Factorscore) fir
jede der Variablen berechnet werden, was die Zusammenflhrung der Variablen zu einem Index
ermaoglicht. Zur besseren Interpretierbarkeit des Index wird dieser am Ende auf den Wert 100
zentriert. Aufgrund der Standardisierung der Einzelvariablen kann fir den Index von einer Nor
malverteilung der Werte ausgegangen werden.

Sozialraumliche Darstellung und Steuerungsrelevanz

Ausgehend vom gesamtstadtischen Wert des Soziaindex von 100 kann fir Grundschulsprengel
mit Werten unter 100 von schwierigeren Rahmenbedingungen ausgegangen werden. Kinder,
die in Stadtgebieten aufwachsen, die einen Wert von Gber 100 ausweisen, haben bessere Vor-
aussetzungen, um ihr intellektuelles Potential optimal auszuschopfen.

Bisher wurden die Grundschulsprengel nach dem Wert des Sozialindex in Quartile eingeteilt, so
dass zwei Gruppen eher sozial benachteiligter und zwei eher sozial bevorzugter Raumeinheiten
entstanden. Um den mittleren Bereich, also die Raumeinheiten, deren Indexwert nahe der 100
liegt, nicht mehr als sozial benachteiligt oder bevorzugt auszuweisen, wird mit diesem Bildungs-
bericht zu einer Darstellung nach Quintilen gewechselt (Abb. A3-1).



Abb. A2-1 Grundschulsprengel in Miinchen nach dem Sozialindex 2013

Sozialindex 2013 nach Quintilen
[Z unter 86,5
86,5 bis unter 96,5
96,5 bis unter 105
105 bis unter 115
= 115 und mehr
[J fehlende Datengrundlage

© Statistisches Amt Minchen

Far die Bildung der Quintile nach dem Sozialindex 2013 wurden 131 der 132 Grundschulen

bzw. deren Grundschulsprengel herangezogen. Eine der 132 &ffentlichen Grundschulen besitzt
keinen Grundschulsprengel, weshalb ihr auch kein Sozialindex zugeordnet werden kann. Die
Grundschulen wurden nach der Héhe des Sozialindexwertes in eine Reihenfolge gebracht und
anschlieRend in finf etwa gleichgrofe Gruppen unterteilt. Einer Bildung von exakt gleich grof3en
Gruppen stand neben der Anzahl der Schulen entgegen, dass an einer Quintilsgrenze mehrere
Schulen bzw. deren Grundschulsprengel nahezu identische Sozialindexwerte besitzen.

Der Sozialindex wird im Referat fir Bildung und Sport in mehreren Bereichen als Kennzahl fir
die Bildungssteuerung herangezogen. Er fliel3t u.a. in die Auswahl der Grundschulen ein, die
vorrangig Schulsozialarbeit erhalten sollen, und wird im Rahmen der Bedarfsorientierten Bud-
getierung IEBN stadtischer weiterfliihrender Schulen bei der Ermittlung der Hohe zusétzlicher
Jahreswochenstunden und als ein Teil des Standortfaktors der Minchner Férderformel 2N zur
Definition der sozialen Belastungen der Kinder in Kindertageseinrichtungen herangezogen. Fir
die Bedarfsorientierte Budgetierung an stadtischen weiterfiihrenden Schulen wird anhand der
Schilerinnen und Schiler in der 5. Jahrgangsstufe ein theoretischer Sozialindex auf Basis des
Indexwerts der Herkunftsgrundschulen ermittelt. Fir die Minchner Forderformel wird der Sozia-
lindex zuséatzlich auf Ebene der Stadtbezirksviertel berechnet, um Daten fir die dort befindlichen
Kindertageseinrichtungen zu erhalten.
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Der Bildung, Betreuung und Erziehung in der Lebensphase von der Geburt bis zur Einschulung
wird spatestens seit Anfang der 2000er Jahre in Deutschland eine gestiegene Aufmerksamekeit
zuteil. Seitdem wird zunehmend die Bedeutung frihkindlicher Bildungsprozesse wahrgenom-
men. Zudem steht mit dem gesellschaftlichen \Wandel der Ausbau der Kindertagesbetreuung
bei der Frage nach einer besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf im Fokus.

Im Rahmen der frihkindlichen Bildung geht es nicht mehr nur darum, Kinder fir eine gewisse
Zeit zu betreuen, sondern ihnen in der Kindertagesbetreuung ein anregendes Umfeld zu bieten,
in dem ihr Erfahrungswissen Nahrung erhalt, sich ihre Personlichkeit entfalten kann und ihnen
individuelle Forderung zuteil wird. Die Professionalisierung der Erziehungsberufe und die Qualitat
der Kindertagesbetreuung sind daher zu wichtigen Themen geworden. Dies findet auch Aus-
druck darin, dass die Qualitat der Kindertagesbetreuung mit der NUBBEK-Studie (vgl. Mayer et
al. 2013) wie auch der Minchner Krippenstudie (vgl. Wertfein/Mller/Kofler 2012) zunehmend
Gegenstand von Forschung und 6ffentlicher Wahrnehmung wird.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Ein-
schulung (StMAS/IFP 2012) sowie die entsprechende Handreichung zur Bildung, Erziehung
und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren (StMAS/IFP 2010) verdeutlichen,
welche Qualitdtsanspriche an die Kindertagesbetreuung gestellt werden. Das Bayerische
Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) als rechtliche Grundlage der Kindertages-
betreuung in Bayern macht geeignete Qualitadtssicherungsmafinahmen zur Voraussetzung fur
die staatliche Forderung. Viele Trager haben deshalb ein Qualitdtsmanagement etabliert. In
den stadtischen Kindertageseinrichtungen der Landeshauptstadt Minchen wird seit rund

15 Jahren das System zur Qualitatssicherung und -entwicklung (QSE) umgesetzt.

Die Aufmerksamkeit der Kommunen richtete sich zuletzt vor allem auf die Erflllung des Be-
darfs an Kindertagesbetreuung in ihrer Kommune. Der seit dem 1. August 2013 gultige Rechts-
anspruch auf einen Betreuungsplatz ab Vollendung des ersten Lebensjahres hat bundesweit
zu einem Ausbau der Betreuungsplatze gefiihrt. Auf dem Krippengipfel von Bund, Landern und
Kommunen im Jahr 2007 wurde vereinbart, bis zum Jahr 2013 bundesweit flir 35 % der Kinder
unter drei Jahren ein Angebot zur Kindertagesbetreuung zu schaffen. Bundesweit wurde das
Versorgungsziel auf 39 % angehoben, um dem Rechtsanspruch Gendge zu tun.

Es liegt allerdings auf der Hand, dass insbesondere in wachsenden verdichteten, stadtischen
Raumen ein hoherer Prozentsatz der unter 3-Jahrigen versorgt werden muss. So auch in der
Stadt Mlnchen, die wegen des ungebrochenen Bevolkerungswachstums durch Zuzug und
Geburtenlberschuss von einem weitaus héheren Bedarf an Platzen in der Kinderbetreuung
ausgeht, der auch in den nachsten Jahren steigen wird. Aufgrund der in allen Altersgruppen
anwachsenden Zahl der Kinder gilt es nicht nur das Platzangebot in der Kindertagesbetreuung
fUr unter 3-Jahrige, sondern Angebote fir alle Kinder weiter auszubauen. Des Weiteren sollen
insbesondere auch fir Kinder mit Behinderung oder von Behinderung bedrohte Kinder bedarfs-
gerecht Platze zur Verfligung gestellt werden (vgl. auch F2).



In MUnchen wurde bereits im Jahr 2009 im Hinblick auf den neuen Rechtsanspruch die re-
feratsUbergreifende Arbeitsgruppe ,,Ausbauoffensive Kindertageseinrichtungen” eingesetzt.
Die Aufgabe der Arbeitsgruppe besteht darin, geeignete Flachen und Gebaude fir Kinder
tageseinrichtungen unter Beachtung aller planungsrechtlichen Vorgaben zu ermitteln und nach
Maglichkeit nicht nur gesamtstadtisch, sondern auch sozialraumlich eine bedarfsgerechte
Versorgung zu erreichen. Die Bedarfsplanung in der Kinderbetreuung wird von der Stadt MUn-
chen durch regelmaliige Elternbefragungen konkretisiert. Der operative Versorgungsrichtwert
far die unter 3-Jahrigen wurde aufgrund der zuletzt durchgefiihrten Befragung daher auf 60 %
angehoben, wobei 4 % des Bedarfs durch Kindertagespflege gedeckt werden sollen (vgl.
RBS-PKC 2012). In diesem Versorgungsziel ist mit berlcksichtigt, dass der Wechsel von der
Kinderkrippe in den Kindergarten jahrlich nur im September, mit dem Beginn des Kindergarten-
jahres, erfolgt. Dies fUhrt dazu, dass auch ein Anteil von Uber 3-Jahrigen noch einige Monate in
den Krippen verweilt (vgl. ebd., S.8). Im Oktober 2014 standen in Mlinchen 19.265 Betreuungs-
platze in Kinderkrippen, Hausern fur Kinder, Eltern-Kind-Initiativen und der Kindertagespflege fir
unter 3-jahrige Kinder zur Verfligung. Dadurch kénnen rechnerisch ca. 45 % dieser Altersgruppe
versorgt werden.

Die angeflihrten Prozentwerte zur Versorgung der unter 3-Jahrigen gleichen jeweils die Anzahl
der Betreuungsplatze mit der Zahl der Kinder im entsprechenden Alter ab. Der so ermittelte Ver
sorgungsgrad ist damit eine wichtige Kennziffer fir den Platzausbau. Im folgenden Kapitel liegt
der Schwerpunkt auf der Bildungsbeteiligung. Hierflr gibt es mit der Quote der Inanspruch-
nahme bzw. der Betreuungsquote eine eigene Kennzahl, die nicht die Platze in der Kindertages-
betreuung sondern die Anzahl der Kinder, die sich tatsachlich in einer Kindertagesbetreuung
befinden, zur Gesamtzahl aller Kinder ins Verhaltnis setzt. Die Betreuungsquote fallt dabei immer
geringer aus als der Versorgungsgrad, dies gilt insbesondere flir die Altersgruppe der unter
3-Jahrigen. Zum Stichtag der Kinder und Jugendhilfe Statistik (jeweils der 1. Méarz eines Jahres)
befinden sich in den Einrichtungen fir unter 3-Jahrige auch Kinder, die bereits 3 Jahre alt ge-
worden sind, aber erst im darauffolgenden September in einen Kindergarten wechseln kénnen,
da nur zu Beginn des Kindergartenjahres neue Kinder aufgenommen werden. Die so mit alteren
Kindern belegten Platze flhren dazu, dass der Anteil der tatsachlich betreuten unter 3-Jahrigen
geringer ausfallt als die Platzzahlen es erwarten lassen. Die Differenz zwischen Betreuungs-
quote und Versorgungsgrad ist zudem durch die angespannte Situation auf dem Fachkraftemarkt
bedingt. So kann es dazu kommen, dass prinzipiell verfligbare Platze nicht belegt werden kdnnen,
da zu wenig Erzieherinnen und Erzieher zur Verfligung stehen.

Die folgende Analyse konzentriert sich auf Kinder, die noch nicht schulpflichtig sind. Daher
werden nur die Daten fur Kinder in Kindertagesbetreuung bis zum erreichten sechsten Lebens-
jahr betrachtet. Dies ergibt sich aus der Systematik der Altersgruppeneinteilung der Kinder- und
Jugendhilfestatistik, die zwischen den Altersgruppen 0 bis unter 3 Jahre, 3 bis unter 6 Jahre,

6 bis unter 10 Jahre und 10 bis unter 14 Jahre unterscheidet. Ebenso werden nur Einrichtungen
der Kindertagesbetreuung, die flr die Altersgruppe bis 6 Jahre relevant sind, in die Auswertung
einbezogen. Die Betreuung durch Horte und Tagesheime wird im Abschnitt zur Ganztagsbetreu-
ung von Schulkindern behandelt (vgl. C6).
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B1 Tragerschaft von Kindertagesbetreuung

Das Spektrum an Formen der Kindertageseinrichtungen ist in Minchen breit gefachert. Als
klassisches Angebot gibt es fir die Kleinsten ab der 9. Lebenswoche bis zum Alter von 3 Jahren
die Kinderkrippe und fur noch nicht schulpflichtige Kinder ab 3 Jahren den Kindergarten. Mit den
Hausern fur Kinder werden diese beiden Angebote um eine alterstbergreifende Betreuungs-
form erganzt. In den Hausern fur Kinder sind Kinderkrippe, Kindergarten und gegebenenfalls ein
Hort unter einem Dach zusammengefiihrt und bieten damit ein Betreuungsangebot an einem
Ort, das von der 9. Woche bis zum Ende der Grundschulzeit reichen kann. KinderTagesZentren
sind Hauser fur Kinder, die zusatzlich eine intensive Vernetzung im Stadtteil und eine besonders
enge Kooperation mit den Eltern anbieten. Eine besondere Tragerform sind Eltern-Kind-Initiativen,
die eine Kindertagesbetreuung auf Basis einer Familienselbsthilfe bereitstellen. Auch hier werden
alle Formen der Betreuung (Kinderkrippe, Kindergarten, Hort und Hauser fir Kinder) angeboten.
DarUber hinaus bieten Eltern-Kind-Initiativen Wald- und Naturgruppen und zweisprachige Betreu-
ung an. Sie stolRen bei vielen Eltern auf Interesse und flihren ebenfalls lange Wartelisten.

Die Betreuungsangebote der Kindertageseinrichtungen werden durch die Kindertagespflege
und die Minchner Grofstagespflege erganzt. Die Kindertagespflege steht fir die Betreuung
und Forderung von Kindern unterschiedlichen Alters in kleinen und familienahnlichen Gruppen
fr bis zu maximal finf Kinder, die haufig in privaten Rdumen erfolgt. Die Kindertagesbetreuung
im Rahmen der Minchner GroRRtagespflege sichert Eltern und Kindern eine Betreuung, die die
Qualitatsstandards der Kindertagespflege (flexible und individuelle Betreuung) und die padago-
gischen Qualitatskriterien und Rahmenbedingungen der institutionellen Kindertagesbetreuung
(rdumliche Vorgaben und Sicherheitsstandards) vereint. Die Betreuung erfolgt in geeigneten
angemieteten Raumen. Betreut werden in einer festen Kindergruppe mindestens sechs, maxi-
mal zehn Kinder von zwei qualifizierten Betreuungspersonen. Die Betreuungspersonen in der
Grofdtagespflege kdnnen selbststandig, als Angestellte in Unternehmen oder angestellt bei
freien Tragern arbeiten.

Eine Differenzierung nach Tragerschaft in der Kindertagesbetreuung kann im Folgenden nur fr
Kindertageseinrichtungen vorgenommen werden. Die Tagesbetreuungspersonen arbeiten in der
Regel selbstandig, bei der Grof3tagespflege gibt es zudem einige Unternehmen, die eine Grol3-
tagespflege fir ihre Angestellten anbieten. Die folgende Darstellung der Tragerlandschaft erfolgt
anhand der Anzahl der Kindertageseinrichtungen (vgl. B1.1) sowie mit Blick auf die Verteilung
der Kinder nach Trager- und Altersgruppe (vgl. B2.1).

B1.1 Anzahl, Art und Tragerschaft von Kindertageseinrichtungen

Die Tragerlandschaft in Minchen ist vielfaltig. In den zurlckliegenden Jahren entstand eine sehr
differenzierte Tragerstruktur. Kindertagesbetreuung ist gemaR Art. 3 BayKiBiG grundsétzlich in
freigemeinnUtziger und sonstiger Tragerschaft moglich. Nach der Einteilung der Tragerarten, wie
sie die Kinder und Jugendhilfestatistik vornimmt, lassen sich in Minchen folgende Formen unter
scheiden: Kindertagesbetreuung durch die 6ffentliche Jugendhilfe, die nahezu ausschliel3lich
durch die Stadt Minchen geleistet wird, durch anerkannte Trager der Kinder und Jugendhilfe
gemald § 75 SGB VIII und andere gemeinnUtzige Trager, die nicht auf Gewinnerzielung ausge-
richtet sind sowie Kindertagesbetreuung durch privat-nichtgemeinnttzige Trager, die in MUnchen
fast durchwegs den privat-gewerblichen Tragern zuzurechnen sind. Die groRe Gruppe der ge-
meinnUtzigen Trager wird fUr die folgenden Betrachtungen in die drei Teilgruppen konfessionelle
Trager, nichtkonfessionelle Wohlfahrtsverbande und sonstige gemeinnitzige Trager unterteilt,
um eine differenziertere Darstellung der Tragerlandschaft zu erreichen.



Im Méarz 2014 gab es in Minchen insgesamt 1.153 Einrichtungen, in denen noch nicht schul-
pflichtige Kinder betreut wurden ( ). Gut 30 % dieser Kinderbetreuungseinrichtungen
(356) werden von der Stadt Minchen getragen. Insgesamt sind mit 359 noch drei weitere
Einrichtungen in offentlicher Tragerschaft. Ebenfalls etwa 30 % bzw. 336 der Einrichtungen
befinden sich in der Tragerschaft sonstiger gemeinnUtziger Trager. Darunter fallen auch Gber
200 Eltern-Kind-Initiativen. Der Anteil der Einrichtungen von privat-nichtgemeinntitzigen Tragern
ist konstant angewachsen und liegt mittlerweile bei 13,9 % der Einrichtungen. Konfessionelle
Trager bringen sich mit einem Anteil von 15,2 % der Einrichtungen in die Kindertagesbetreuung
ein, wobei diese wiederum zum grof3ten Teil vom Deutschen Caritasverband oder anderen
katholischen Institutionen (10,6 %) getragen werden. 10,7 % oder 123 Einrichtungen werden
von den nichtkonfessionellen Wohlfahrtsverbanden getragen. Allein 75 Einrichtungen sind dabei
dem Deutschen Paritatischen Wohlfahrtsverband zuzurechnen.

Einrichtungen der Kindertagesbetreuung (ohne Horte und Tagesheime) nach
Tragergruppen in Miinchen, Marz 2014 (in %; Anzahl in Klammern)

m Offentliche Trager
Privat - nichtgemeinntzig
B Nichtkonfessionelle Wohlfahrtsverbénde

(33:.,';) Konfessionelle Trager
B Sonstige gemeinnUtzige Trager
115;'2 13,9
( 5) (160)

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Die Entwicklung der Tragerlandschaft in Minchen ist durch eine hohe Ausbaudynamik ge-
kennzeichnet, an der die verschiedenen Tragergruppen unterschiedlich stark partizipieren.

Im Vergleich zum Marz 2008, als es noch 903 Kindertageseinrichtungen flr die Altersgruppen

0 bis unter 3 und 3 bis unter 6 Jahre gab, hat sich ihre Zahl um 250 Einrichtungen vergrofRert

( ). Rasant gewachsen ist die Zahl der Einrichtungen in der Hand von privat-nichtge-
meinnUtzigen Anbietern (+119), der fast ausschlielRlich auf den Ausbau der privat-gewerblichen
Angebote (+113) zuriickgeht. Deren Anzahl hat sich somit etwa vervierfacht. Ein ebenfalls hoher
Zuwachs lasst sich fir die Anzahl der Einrichtungen gemeinnUtziger Trager (nichtkonfessionelle,
konfessionelle und sonstige gemeinnUtzige Trager) ausmachen (+111), dabei fallt die Mehrzahl
dieser neuen Einrichtungen in den Bereich der sonstigen gemeinnitzigen Trager (+53). In offent-
licher Tragerschaft ist nur eine geringe Zahl an neuen Einrichtungen festzustellen (+20).
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Einrichtungen der Kindertagesbetreuung (ohne Horte und Tagesheime)
nach Tragergruppen, Marz 2014

. Landeshauptstadt Minchen 339 356 17
Offentliche Trager

Oberste Landesjugendbehdrde (Ministerium) 3 3

Privat - gewerblich 38 151 113
P.F-IVa.t ) n|<ihtgeme|n— Unternehmens-/ Betriebsteil 8 7 4
nltzige Trager

Naturliche oder andere juristische Person 2 2

Arbeiterwohlfahrt oder deren Mitglieds-

o 28 38 10
organisationen
Nichtkonfessionelle Deutscher Paritatischer Wohlfahrtsverband oder 53 75 29
Wohlfahrtsverbénde dessen Mitgliedsorganisationen
Deutsches Rotes Kreuz oder dessen Mitglieds- 10 10 0
organisationen
Deutspher Captasverband oder sonstige 10 122 12
katholische Trager
Di ) )
iakonisches Werk" oder sonstige der EKD 35 48 13
Konfessionelle angeschlossene Trager
Trager Zentralwohlfahrtsstelle der Juden in 1 1 0
Deutschland oder judische Kultusgemeinde
Sonstige Religionsgemeinschaft des
. : 8 4 1
offentlichen Rechts
Kreisjugendring Minchen-Stadt 4 8 4
Sonstige gemein-
niitzige Trager Andere gemeinnttzige juristische Personen 279 398 49
oder Vereinigungen
Gesamt 903 1.163 250

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS

Die tragerspezifische Entwicklung der Anzahl der Kindertageseinrichtungen lasst sich auf gesetz-
liche Anderungen, das Engagement von Eltern und die Ausbaustrategie der Landeshauptstadt
Minchen zurlckflhren. Fir die privat-nichtgemeinnttzigen Anbieter gibt es seit dem Inkraft-
treten des BayKiBiG im Jahr 2005 die Moglichkeit, staatliche Forderung zu beziehen, was diesem
Sektor Aufschwung verliehen hat. Bei den sonstigen gemeinnitzigen Anbietern ist vor allem
das Engagement der Eltern in Eltern-Kind-Initiativen zu bedenken, wenn die Entwicklung der
Einrichtungszahlen betrachtet wird. Das ehrenamtliche Engagement in der Kindertagesbetreu-
ung ist sehr anspruchsvoll und mittlerweile sehr zeitintensiv. Diese Art der Kinderbetreuung ist
nicht flr alle Eltern leistbar und sinnvoll. Zudem setzt sie einen gewissen Grad an organisatori-
schen und wirtschaftlichen Bedingungen voraus. Dass etwa die Hélfte aller Eltern-Kind-Initiativen
in den flnf Bezirken Ludwigsvorstadt-Isarvorstadt, Maxvorstadt, Au-Haidhausen, Neuhausen-
Nymphenburg und Schwabing-Freimann anzutreffen ist, lasst einerseits den Schluss zu, dass
die Beteiligung an einer Eltern-Kind-Initiative milieuabhangig ist, andererseits ist es dem Um-
stand geschuldet, dass dort die VWWohnbebauung mit Kleingewerbe durchmischt ist und sich so
leichter geeignete Raumlichkeiten finden lassen.



Dem vom Stadtrat beschlossenen Vorgehen beim Ausbau des Kindertagesbetreuungsangebots
folgend, werden prinzipiell alle ab 2012 fertiggestellten stadteigenen Einrichtungsbauten den
freien Tragern zur Betriebstragerschaft Ubergeben (vgl. RBS-KITA 2011). Ausnahmen gibt es hier
lediglich, wenn in einem Planungsbereich noch kein stadtisches Angebot (Tragerschaft) vorhan-
den ist. Damit richtet sich die Ausbaustrategie der Stadt Minchen vornehmlich auf die Errich-
tung neuer Kindertageseinrichtungen. Fir die Betriebstragerschaft einer von der Stadt Minchen
fertiggestellten Kindertageseinrichtung werden die geeigneten Trager im Rahmen eines Trager
schaftsauswahlverfahrens festgelegt. Vertraglich sind die sogenannten Betriebstrager sowohl
an bestimmte Vorgaben bezlglich der Nutzung des Gebaudes als auch an Rahmenbedingungen
im Hinblick auf das padagogische Angebot der Kindertageseinrichtung gebunden. Uberwiegend
werden die Einrichtungen an Trager der freien Jugendhilfe, damit an nichtkonfessionelle \Wohl-
fahrtsverbéande, konfessionelle Trager und sonstige gemeinnltzige Trager, Ubergeben. Die Finan-
zierung der Betriebstrager erfolgt nach den Modalitdten der Minchner Férderformel 58,

B1.2 Kinder in Kindertageseinrichtungen nach Tragerschaft

Ihre Versorgungsleistung fur Kinder erbringen die Trager in einer Art Arbeitsteilung, denn je nach
Trager konzentriert sich das Engagement mehr auf die bis unter 3-Jahrigen oder die 3- bis unter
6-Jahrigen (Abb. B1-2; Tab. B1-2A im Anhang). So besuchen 42,6 % der Kinder im Kindergarten-
alter eine 6ffentliche Einrichtung. Die Stadt Minchen, die nahezu alle 6ffentlichen Einrichtungen
tragt (vgl. Tab. B1-1), hat fur diese Altersgruppe somit eine zentrale Versorgungsfunktion inne.
Knapp ein Viertel (24,1 %) der Kinder dieser Altersgruppe wird durch eine kirchliche Einrichtung
betreut, dabei handelt es sich zum allergréfiten Teil um Kinder in katholischen Einrichtungen
(18,4 %). Bei den unter 3-Jahrigen, von denen nur etwa ein Flnftel in eine Einrichtung der Stadt
Minchen gehen, treten andere Trager als Hauptakteure in Erscheinung. Der Anteil privat-nicht-
gemeinnutziger Trager und sonstiger gemeinnUtziger Trager betrégt in dieser Altersgruppe
zusammen genommen mehr als die Hélfte (56,2 %).

Abb. B1-2  Anteil der Kinder von 0 bis unter 3 Jahren und von 3 bis unter 6 Jahren in
Kindertageseinrichtungen nach Tragergruppen in Miinchen, Marz 2014 (in %)

m Offentliche Trager

3 bis Privat -

unter 74 241 nichtgemeinnitzig
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Die Verteilung der Kinder auf die verschiedenen Trager wurde vor allem bei den unter 3-Jahrigen
durch den massiven Ausbau des Betreuungsangebots in den letzten Jahren stark verschoben.
Der Anteil der Kinder in Angeboten der privat-nichtgemeinnUtzigen Trager hat sich zwischen
2008 und 2014 von 7 % auf 31,4 % mehr als vervierfacht (Abb. B1-3). Das heif3t, dass der Aus-
bau hier auch viermal so schnell erfolgte wie der Ausbau des Gesamtangebots an Platzen flr
die O0- bis unter 3-Jahrigen.
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Im Gegenzug ist der Anteil der 6ffentlichen Trager bzw. der Stadt Mlnchen und der sonstigen
gemeinnutzigen Trager zurtckgegangen. Dabei gab es bei den sonstigen gemeinnUtzigen
Tragern zwar einen Zuwachs bei der Zahl der betreuten Kinder, der fiel allerdings geringer aus
als die Gesamtzunahme der Kinder in Kindertageseinrichtungen in Minchen. Dies kann darauf
zurlickgeflihrt werden, dass es sich bei den Eltern-Kind-Initiativen, die zu dieser Tragerart gezahlt
werden, um eher kleine Einrichtungen handelt. In der Summe sind die gemeinnUtzigen Trager
(nichtkonfessionelle, konfessionelle und sonstige gemeinnUtzige Trager) mit der Betreuung von
48,2 % der Kinder in Kindertageseinrichtungen auch im Marz 2014 noch die groRte Tragergruppe
im Bereich der unter 3-Jahrigen. Die Abnahme des Anteils der Kinder in stadtischer Betreuung
ergibt sich durch die bereits angefiihrte Ausbaustrategie, die auf das Konzept der Betriebs-
tragerschaft setzt (vgl. B1-1).

Anteil der Kinder von 0 bis unter 3 Jahren nach Tragergruppen in Miinchen,
Marz 2008 bis Marz 2014 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

B2 Kinder in der Kindertagesbetreuung

Wie die Anzahl der Einrichtungen ist auch die Zahl der unter 3-Jahrigen in der Kindertagesbe-
treuung in den letzten Jahren stark gewachsen (vgl. B2.1). Die Zunahme der Kinder geht dabei
auf die vermehrte Inanspruchnahme der Betreuungsangebote durch die Eltern zurlck, die durch
die gestiegene Anzahl an vorhandenen Platzen ermoglicht wurde. Zudem ist in den letzten
Jahren ein starker Anstieg der unter 3-Jahrigen sowie der 3- bis unter 6-Jahrigen in Minchen
zu verzeichnen (vgl. Abb. A1-2), was selbst bei einer gleichbleibend hohen Inanspruchnahme
von Kindertagesbetreuungsangeboten zu einer hdheren Anzahl an Kindern fahrt. Dies zeigt sich
vor allem in der Zunahme der betreuten 3- bis unter 6-Jahrigen. Im Folgenden werden neben
dieser Entwicklung der Kinderzahlen (vgl. B2.1) auch die Bildungsbeteiligung von Kindern mit
Migrationshintergrund (vgl. B2.2) und die Sprachférderung im frihkindlichen Bereich, insbeson-
dere im Vorkurs Deutsch (vgl. B2.3), betrachtet.



B2.1 Betreute Kinder und Betreuungszeit

48.665 Kinder bis unter 6 Jahren wurden im Marz 2014 entweder in einer Tageseinrichtung oder
in der Tagespflege betreut ( ). Die Gesamtzahl der betreuten Kinder steigt seit Jahren
kontinuierlich, sowohl in der Altersgruppe der unter 3-Jahrigen als auch der 3- bis unter 6-Jahri-
gen. Seit 2008 ist sie insgesamt um 10.133 Kinder bzw. um ca. 26 % angewachsen. Allein die
Zahl der betreuten unter 3-Jahrigen stieg in diesem Zeitraum um 5.684 Kinder. In dieser Alters-
gruppe hat die Zahl der betreuten Kinder damit um 65,5 % zugenommen. Das Gros der Kinder
beider Altersgruppen wird in einer Kindertageseinrichtung betreut. Die Tagespflege hat an der
Gesamtmenge der betreuten Kinder einen eher geringen Anteil von 2 %. Wird allerdings nur die
Betreuung der unter 3-Jahrigen herangezogen, hatte sie im Marz 2014 einen Anteil von etwa 6 %.

Kinder in Tageseinrichtungen und Tagespflege nach Altersgruppen in
Miinchen, Méarz 2008 bis Marz 2014

50.000 ns B Kinder von 3 bis

88
83 —3 unter 6 Jahren in

Tagespflege
Kinder von 3 bis
unter 6 Jahren in
34.173 Tageseinrichtungen

40.000 177 80 * - | - || |

30.000 - | — — — 33729
' 33.176 , ,
31.539 32.442 Kinder von 0 bis

29.765 30.137 %J_nter 3fIJahren in
20.000 —+- = — agespflege
B Kinder von 0 bis

unter 3 Jahren in
o A*--’-m_-» o
0

2008 2009 2010 201 2012 2013 2014

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik, Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Bereits seit einigen Jahren gilt fir mehr als die Halfte der betreuten Kinder, dass zwischen
Eltern und Kindertageseinrichtung bzw. der Tagespflegeperson eine ganztagige Betreuung ver
einbart wurde. Eine ganztagige Betreuung ist dabei in der Kinder- und Jugendhilfestatistik bzw.
in den Auswertungen dieser durch das Bundesamt und die Landesamter flr Statistik als eine
durchgehende Betreuung von mehr als 7 Stunden pro Betreuungstag definiert (vgl. auch Auto-
rengruppe Bildungsberichterstattung 2014, S.56). Bei den Kindern in Kindertageseinrichtungen
war im Marz 2014 fir 58 % (unter 3-Jahrige) bzw. 57 % (3- bis unter 6-Jahrige) der Kinder eine
ganztagige Betreuung (mehr als 7 Stunden) gebucht ( ). Die Hohe dieses Anteils kann
durch die Angebotsstruktur der Trager bedingt sein. Das heil3t, dass Eltern, die einen geringe-
ren Betreuungsumfang wiinschen und nur eine ganztagige Betreuung angeboten bekommen,
dieses Angebot wahrnehmen.

In der Kindertagespflege féllt der Anteil der ganztagig betreuten Kinder niedriger aus, ist aber
zuletzt flr beide Altersgruppen angestiegen. Der Anstieg kann durch die Neuregelung der
Finanzierung der Tages- und Grof3tagespflege und die damit einhergehende Anpassung der
Elternbeitrage zum Januar 2013 verursacht sein. Diese hat etwa zu einer Halbierung der Kosten
fur die Eltern gefuhrt (vgl. SozR-SJ 2012). Der Grund fir den im Vergleich immer noch geringe-
ren Anteil an Kindern in der Tagespflege, flr die vertraglich eine ganztatige Betreuung vereinbart
ist, kdnnen die flexibleren Betreuungszeiten sein, die den Zeitwlnschen von Eltern besser
entsprechen.
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Anteil der ganztagigen Betreuung nach Betreuungsform und Altersgruppe in
Miinchen, Jahre 2008 bis 2014 (in %)*
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Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik

Kindertagespflege in Familien, Grol3tagespflege und eltern-
organisierte Spielgruppen

Die Kindertagesbetreuung des Stadtjugendamtes Miinchen tragt durch die Angebote der
Kindertagespflege in Familien, der GroRtagespflege und der elternorganisierten Spielgruppen
zur fruhkindlichen Foérderung bei.

Kindertagespflege zeichnet sich durch ein individuelles Betreuungskonzept mit flexiblen Be-
treuungszeiten, kleinen Uberschaubaren Gruppen und unterschiedlichen Altersstufen von neun
Wochen bis zum vollendeten 14. Lebensjahr aus. Der Schwerpunkt der Angebote liegt bei
Kindern bis zum Alter von drei Jahren. Der Anteil der 1- bis unter 3-Jahrigen lag im Jahr 2014
bei 78 % aller in Kindertagespflege betreuten Kinder.

Eine Tagesbetreuungsperson in der Kindertagespflege in Familien betreut bis zu finf Tages-
kinder im eigenen Haushalt. In der Grofstagespflege schliefsen sich in der Regel zwei Tagesbe-
treuungspersonen oder padagogische Fachkrafte zusammen. Sie betreuen bis zu zehn Kinder

in kindgerechten und geeigneten Raumlichkeiten. Damit eréffnet die GroRRtagespflege eine
neue Betreuungsform, die zwischen der Kindertagespflege in Familien und den Kindertages-
einrichtungen liegt. So sichert die Minchner Grofstagespflege eine Betreuung, die die Qualitats-
standards der Kindertagespflege (flexible und individuelle Betreuung) und die padagogischen
Qualitatskriterien und Rahmenbedingungen der institutionellen Kindertagesbetreuung (rdum-
liche Vorgaben und Sicherheitsstandards) vereint.

Kindertagespflege wird von geeigneten und durch das Jugendamt qualifizierten Tagesbetreu-
ungspersonen durchgefihrt. Sie sind meist auf selbstandiger Basis tatig, konnen aber auch in
Unternehmen oder beiTragern angestellt sein. Um padagogische und rdumliche Standards zu
gewahrleisten, wird jede Tagespflege vom Stadtjugendamt Minchen fachlich Gberpriift und be-
gleitet. Es wird aktuell an einem Konzept gearbeitet, das die Starkung der Teilhabe von Kindern
mit bestehender oder drohender Behinderung unterstitzt und die Inklusion von Kindern mit



bestehender oder drohender Behinderung in der Kindertagespflege ermaoglicht. Bei Ausfallzeiten
der Tagesbetreuungsperson wird eine gleichermalden geeignete Ersatzbetreuung bereitgestellt.

Elternorganisierte Spielgruppen sind Betreuungsgruppen flr Kinder im Alter von 1,5 bis 4 Jahren
mit weniger als 20 Stunden wdchentlicher Offnungszeit. Sie bieten von den Eltern in Eigen-
leistung organisierte kostenglnstige und flexible Betreuungsplatze im Rahmen der Familien-
selbsthilfe und der Vernetzung von Familien. In der Praxis besteht das Personal immer aus
einer padagogischen Fachkraft, die zweite Betreuungsperson kann eine padagogische Hilfskraft
sein oder wird durch wechselnde Elterndienste abgedeckt. Die Betreuung erfolgt nach den
Fordervoraussetzungen der elternorganisierten Spielgruppen. Die Forderhohe betragt 60 %

der Personalkosten pro Gruppe. Die Fachaufsicht liegt beim Stadtjugendamt Minchen. Ende
Dezember 2014 standen flr Mlnchner Kinder 420 Platze Uber elternorganisierte Spielgruppen
zur Verfligung.

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt

B2.2 Kinder mit Migrationshintergrund in Kindertageseinrichtungen

Je friiher Kinder mit Migrationshintergrund an frihkindlicher Betreuung teilhaben, desto groRer
ist ihre Chance, ihre Kompetenzen vor allem in der deutschen Sprache weiter zu entwickeln.
Ihre Beteiligung an frihkindlicher Bildung durch eine Kindertagesbetreuung ist daher von be-
sonderem Interesse. Um den Migrationshintergrund von Kindern in der Kindertagesbetreuung
festzustellen, erfasst die Kinder und Jugendhilfestatistik seit 2006 zwei Merkmale: die auslan-
dische Herkunft mindestens eines Elternteils und ob in der Familie Gberwiegend eine andere
Sprache als Deutsch gesprochen wird. Es wird also unabhangig von der Staatsangehdrigkeit
die Zuwanderungsgeschichte der Eltern erfasst, nicht jedoch, ob das Kind selbst zugewandert
ist. Die Angaben beruhen auf Einschatzungen des Personals in den Kindertageseinrichtungen.
Man gewinnt damit eine Grofsenordnung von Kindern mit elterlicher Migrationserfahrung in der
Kindertagesbetreuung. Das Merkmal Familiensprache gibt vor allem Hinweise darauf, wie hoch
der Sprachforderbedarf in Kindertageseinrichtungen ist.

zeigt, dass der Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund in Kindertagesein-
richtungen mit zunehmendem Lebensalter ansteigt. Bis zum dritten Lebensjahr ist der Anteil
von Kindern mit Migrationshintergrund im Vergleich zur Altersgruppe ab 3 Jahren merklich gerin-
ger. Das deutet darauf hin, dass auch die Teilhabe von Migrantenkindern dieser Altersgruppe an
frihkindlicher Bildung geringer ist und hier Entwicklungsbedarf besteht. Im Vergleich zum letzten
Miinchner Bildungsbericht aus dem Jahr 2013 sind hier kaum Anderungen zu verzeichnen. Ab
3 Jahren ist der Anteil der Migrantenkinder dann deutlich hoher. Etwa die Hélfte aller 4- und b-
Jahrigen in MUnchner Kindertageseinrichtungen haben mindestens einen Elternteil auslandischer
Herkunft. Etwas mehr als ein Drittel der Kindergartenkinder in diesem Alter wachst zuhause
mit einer anderen Familiensprache als Deutsch auf. Der Anteil der Kinder mit nichtdeutscher
Familiensprache variiert dabei stark nach Einrichtung. Etwa 20 % der bis unter 6-jahrigen Kinder,
die zuhause eine andere Sprache als Deutsch sprechen, besuchen eine Einrichtung, in der bei
75 % oder mehr der Kinder die Familiensprache ebenfalls nicht Deutsch ist.
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ruhkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

Abb. B2-3 Migrationshintergrund von Kindern in Kindertageseinrichtungen nach
Lebensjahren in Miinchen, Marz 2014 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung und Berechnung

Um feststellen zu kénnen, ob Kinder mit Migrationshintergrund genauso haufig an frihkindlicher
Betreuung teilnehmen wie Kinder ohne Migrationshintergrund, musste ihr Anteil an der Gesamt-
bevélkerung bestimmt und ins Verhaltnis zur Zahl der Migrantenkinder in Kindertagesbetreuung
gesetzt werden. Dies ist jedoch nicht mdglich, da die Bevolkerungsstatistik den Begriff ,, Migra-
tionshintergrund” abweichend zu dem der Kinder und Jugendhilfestatistik definiert. Das Statis-
tische Amt Miinchen bereitet Bevolkerungsdaten so auf, dass sich die Migrationsbevolkerung
als Summe der Personen mit auslandischer Staatsangehorigkeit, der nach 1955 zugewanderten
Personen und der Kinder mit mindestens einem zugewanderten oder als Auslander in Deutsch-
land geborenen Elternteil ergibt. Nach dieser Definition lag der Anteil der Kinder mit Migrations-
hintergrund in der Altersgruppe der bis unter 3-Jahrigen im Dezember 2014 bei 55 % und in der
Altersgruppe der 3- bis unter 6-Jahrigen bei ca. 57 %.

Auf Bundesebene konnte mit einer Sonderauswertung von Mikrozensusdaten abgeschatzt
werden, wie hoch die Beteiligung von Kindern mit Migrationshintergrund in der Kindertages-
betreuung ist. Demnach ist bei den 3- bis unter 6-jahrigen Kindern mit Migrationshintergrund
der Besuch einer Kindertageseinrichtung inzwischen beinahe der Normalfall, im Alter bis unter
3 Jahren werden sie von ihren Eltern aber deutlich weniger in eine Kindertagesbetreuung
gegeben als Kinder ohne Migrationshintergrund (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2012, S.58; Bottcher u.a. 2010, S. 162). Die NUBBEK-Studie untersuchte gezielt die familiare
und auf3erfamilidre Betreuungssituation von Kindern mit Migrationshintergrund. Kinder mit
Migrationshintergrund kommen im Schnitt ein Jahr spater in eine Kindertagesbetreuung als
Kinder ohne Migrationshintergrund, obwohl gerade sie von einer friihzeitigeren aufserfamiliaren
Kindertagesbetreuung profitieren wirden, wenn auch die pddagogische Qualitat der Einrichtung
gut ist (vgl. Tietze 2012, S.13).



B2.3 Sprachférderung und Vorkurs Deutsch

Die in der friihen Kindheit erworbenen Sprachkompetenzen sind grundlegend fir den spéateren
Bildungsverlauf. Der Anteil der zwei- und mehrsprachig aufwachsenden Kinder in Kindertages-
einrichtungen ist insbesondere in den Grof3stadten angewachsen und liegt Uber dem Bundes-
durchschnitt. Aktuell wird diese Entwicklung sowohl in Grof3stadten als auch in landlichen Ge-
bieten durch die zunehmende Zahl von Fluchtlingskindern in Kindertageseinrichtungen verstarkt.

Es ist Aufgabe der Familien wie auch der Kindertageseinrichtungen, die sprachliche Entwicklung
der Kinder zu fordern. Fir Kinder, die Deutsch als eine von zwei oder mehreren Sprachen erler
nen, ist bereits der vermehrte Kontakt mit der deutschen Sprache in der Kindertageseinrichtung
von hohem Wert. Dementsprechend verweisen Studien auf die positive Wirkung einer langeren
Kindergartenbesuchsdauer fir den Erwerb der deutschen Sprache (vgl. Biedinger/Becker 2010,
S.73f.). Dies gilt ebenso flir den Besuch der Kinderkrippe. Durch dialogorientiertes und sprach-
forderndes Verhalten der Erzieherinnen und Erzieher in Kombination mit einer aktiven Einbindung
der Eltern kann der Spracherwerb hier bereits frih unterstitzt werden (vgl. RBS-KITA 2012).
Allgemein kann zusammengefasst werden, dass fir Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache

das Alter des Spracherwerbsbeginns und die Kontaktdauer mit der Sprache entscheidend sind,
um die deutsche Sprache erfolgreich zu lernen und Sprachkompetenzen zu entwickeln (vgl.
Rothweiler/Ruhberg 2011, S. 10f.).

Dieses Wissen um die Bedeutung der Sprachférderung wird auch in den Bildungskonzepten
des Freistaates Bayern berlcksichtigt. Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan betont die
Bedeutung des Spracherwerbs im Kleinkindalter und legt fur die Kindertageseinrichtungen Bil-
dungs- und Entwicklungsziele zur Sprachférderung fest (vgl. StIMAS/IFP 2012, S. 195ff.). Ebenso
ist die Sprachférderung als Aufgabe der Kindertageseinrichtungen in der Ausfiihrungsverord-
nung zum Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz geregelt (vgl. AVBayKiBiG §5).

Minchner Kindertageseinrichtungen in kommunaler und freier Tragerschaft werden zu den
Themenfeldern der sprachlichen und interkulturellen Bildung unter Einbeziehung aktueller wis-
senschaftlicher Erkenntnisse von der Fachberatung fir Interkulturelle Padagogik und Sprache
beraten und prozesshaft begleitet. Fir die Umsetzung der Projekte ,Wort und Welt erschlief3en
— Sprachforderung in Kindertageseinrichtungen” in Bayern sowie , Offensive Friihe Chancen”
(Bundesprojekt) wurden befristete Fachberatungsstellen geschaffen. Diese wurden per Stadt-
ratsbeschluss vom 25.03.2015 verstetigt (vgl. auch RBS-KITA 2015), um die Unterstitzung

des Fachpersonals in den Kindertageseinrichtungen bei der Umsetzung der Bildungsbereiche
sprachliche Bildung und interkulturelle Padagogik auf Dauer zu gewahrleisten.

Die methodische Umsetzung der Fachberatung erfolgt durch individuelle und bedarfsorientierte
Beratung vor Ort an den Einrichtungen. Dies geschieht durch Hospitationen, Beratungs- und In-
formationsgesprache, Teambegleitung, Klausurtage, Schulungen, Elternabende, Projektberatung
und -begleitung. Es wird Lernen am Modell durch Teilhabe am pddagogischen Alltag eingesetzt
und die Einrichtungen werden bei der Vernetzung mit anderen Akteuren unterstitzt. Dartber
hinaus bietet die Fachberatungsstelle telefonische Beratung und nimmt auch Fortbildungs- und
Referententatigkeiten wahr.
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Themen der Beratung sind u.a. Interkulturelle Padagogik und vorurteilsbewusste Erziehung,
Spracherwerb und Mehrsprachigkeit, alltagsintegrierte sprachliche Bildung, Gesprachskultur in
der Einrichtung (Sprachvorbild des Erziehungspersonals im padagogischen Alltag), Beobachtung
und Dokumentation der sprachlichen Entwicklung von Kindern, Erziehungs- und Bildungspartner
schaft mit Familien im Kontext von Interkulturalitdt und Sprache sowie der Vorkurs Deutsch.

Mit dem Vorkurs Deutsch gibt es eineinhalb Jahre vor der Einschulung fir alle Kinder mit Sprach-
forderbedarf die Mdglichkeit, ein gemeinsam durch die Kindertageseinrichtung und die Grund-
schule durchgeflhrtes Sprachférderangebot zu besuchen. Die Teilnahme an diesem Angebot ist
freiwillig und von der Einwilligung der Eltern abhangig. Der Sprachférderbedarf wird dabei zuvor,
wie gesetzlich festgelegt, anhand der Beobachtunginstrumente Sismik (Sprachverhalten und
Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen) und Seldak (Sprachent-
wicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) in den Kindertagesstatten
erhoben (vgl. AVBayKiBiG, 85). Urspriinglich richtete sich das Angebot des Vorkurses Deutsch
ausschlieRlich an Migrantenkinder. Kindern mit Sprachfoérderbedarf, die Gberwiegend deutsch-
sprachig aufwachsen, steht infolge des 2013 in Kraft getretenen Bildungsfinanzierungsgesetzes
dieses Angebot zwischenzeitlich ebenfalls offen (vgl. StMAS 2013).

Der Vorkurs Deutsch startet in den Kindertageseinrichtungen im Januar des vorletzten Kinder
gartenjahres und dauert bis zur Einschulung. Woéchentlich sind hierftir 90 Minuten vorgesehen.

Ab September des letzten Kindergartenjahres kommen waochentlich drei Schulstunden (135 Mi-
nuten) an der Grundschule hinzu (vgl. Reichert-Garschhammer/Lorenz 2014, S. 18). Die Stunden-
anteile an der Grundschule bieten fur die Kinder auch die Mdglichkeit, die Schule bereits vor der
Einschulung kennenzulernen. Fir die Beforderung der Kinder von der Kindertageseinrichtung zur
Schule sind die Eltern zustandig. Kindertageseinrichtungen und Kommunen sind dabei unter
sttzend tatig. Das Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen sowie
das Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst empfehlen in Anbetracht
dieser Belastung fur die Eltern und angesichts der weiteren Zunahme der Anzahl der teilnehmen-
den Kinder, auch den Kursteil der Grundschule in den Kindertageseinrichtungen durchzufihren
(vgl. ebd., S.19). Diese Vorgehensweise wirde es auch mdglich machen, Kinder ohne Sprach-
forderbedarf aus den Kindergartengruppen miteinzubeziehen. Der Vorkurs wirde so um die
Form des Peerlernens erweitert und eine Separation von Kindern mit Férderbedarf vermieden
(vgl. ebd.).

Ausschlaggebend fir den Erfolg der Sprachforderung durch den Vorkurs ist unter anderem die
Zusammenarbeit der Erzieherinnen und Erzieher des Kindergartens mit den Lehrkraften der
Grundschule, die in der konzeptionellen Grundlegung des Vorkurses Deutsch fest verankert ist
(vgl. ebd. S.26ff.). Dieser Austausch baut auf eine Zusammenarbeit aller Hierarchiestufen, von
der Einrichtungs- bzw. Schulleitung bis zu den padagogischen Mitarbeiterinnen und -arbeitern,
die die Vorkurse durchfihren. Diese sollen als sogenannte Tandempartner méglichst eng zusam-
menarbeiten und sich regelmaf3ig austauschen (vgl. ebd.). Seit 2010 wird von Seiten des Staats-
ministeriums fur Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen fir die Tandems aus Erzieherin
bzw. Erzieher und Grundschullehrkraft eine landesweite Qualifizierungskampagne zum Vorkurs
Deutsch durchgefihrt. Die Organisation dieses Angebots erfolgt in Minchen durch die Fachbe-
ratung Interkulturelle Padagogik und Sprache in Kooperation mit dem Staatlichen Schulamt.

Die Anzahl der Kinder, die an einem Vorkurs teilnehmen, steigt kontinuierlich an. Insbesondere
im Schul- bzw. Kindergartenjahr 2013/14, nach der Offnung der Vorkurse fiir deutschsprachig
aufwachsende Kinder, ist eine Zunahme der teilnehmenden Kinder um 733 auf 4.243 Kinder
bzw. um ca. 20 % gegenUber dem Vorjahr zu verzeichnen ( ). Die Zahlen werden Uber



die Schulstatistik der am Vorkurs Deutsch beteiligten Grundschulen erfasst. Waren im Schuljahr
2012/13 106 Grundschulen an der Durchfiihrung eines Vorkurses Deutsch beteiligt, so waren es
ein Jahr spater bereits 123 von 132 Grundschulen. Dieser Anstieg war aufgrund der Offnung
des Angebots flr deutschsprachig aufwachsende Kinder erwartet worden, da nun auch an
Schulen, in deren Einzugsgebiet kaum Migrantenkinder wohnen, ein Vorkurs zustande kommt
(vgl. ebd. 19).

Vorkurs Deutsch an offentlichen Grundschulen in Miinchen,
Schuljahre 2009/10 bis 2013/14 (Anzahl Kinder, Kurse und Schulen)

Kinder im Vorkurs
488 L 500 Grundschulen
4.000 ] Vorkursgruppen
394 an Grundschulen
379 367 366 - 400
3.000 +— —] _—
- 300
2.000 +—— — 4243 |
3.233 e 3.227 3.510 - 200
1.000 +— — _— |
107 106 104 106 123 - 100
0 0
2009/10 2010/11 2011/12 2012/13 2013/14

Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik, eigene Darstellung

Gemessen an den Einschulungen an den 6ffentlichen Grundschulen im Folgejahr besuchten

munchenweit 35,3 % der Kinder im Schul- bzw. Kindergartenjahr 2012/13 einen Vorkurs Deutsch.

Die Hohe des Anteils variiert dabei nach der Lage der Grundschulen. Auf der Ebene der Stadt-
bezirke betrachtet wird dieser Zusammenhang sehr deutlich. Im Norden der Stadt im Bezirk
Milbertshofen — Am Hart besuchen, gemessen an den Einschulungen an den 6ffentlichen
Grundschulen im Folgejahr, 76,6 % der Kinder den Vorkurs Deutsch ( ). Auch in an-
deren Stadtgebieten bzw. in den Grundschulsprengeln, die einen hohen Anteil an Migranten-
kindern aufweisen (vgl. auch Abb. C2-6), ist der Wert dementsprechend hoch. Dieser enge
Zusammenhang deutet darauf hin, dass in Mlnchen mittlerweile fir alle Kinder in Kindertages-
einrichtungen, die eine Sprachférderung bendtigen, ein Vorkurs Deutsch angeboten werden
kann. Uber diese quantitative Einschatzung hinaus ist eine Bewertung des Vorkurses nicht
moglich, da das Forderangebot bisher nicht evaluiert wurde.

53



ruhkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

Abb. B2-5 Anteil der Kinder, die im Vorjahr einen Vorkurs Deutsch besucht haben,
an den an offentlichen Grundschulen eingeschulten Kindern nach Stadt-
bezirken*, Schuljahr 2013/14

* Die Stadtbezirke werden durch die Zusammenfassung mehrerer Grundschul- & kein Vorkurs Deutsch
sprengel naherungsweise nachgebildet. Fir einige Grundschulen liegen keine ¥ Vorkurs Deutsch
aktuellen validierbaren Daten vor, weshalb fir den 12. und den 17 Bezirk keine (Prozentwert)
Auswertung erfolgt. Im Vorjahr lag der Anteil im 12. Bezirk (Schwabing — Frei-
mann) bei 377 %, im 17 Bezirk (Obergiesing — Fasangarten) bei 36,4 %.
Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik; Statistisches Amt Minchen,
ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung
1 Altstadt — Lehel 11 Milbertshofen — Am Hart 21 Pasing — Obermenzing
2 Ludwigvorstadt — Isarvorstadt 12 Schwabing — Freimann 22 Aubing - Lochhausen - Langwied
3 Maxvorstadt 13 Bogenhausen 23 Allach — Untermenzing
4 Schwabing West 14 Berg am Laim 24 Feldmoching — Hasenberg|
5 Au - Haidhausen 15 Trudering — Riem 25 Laim
6 Sendling 16 Ramersdorf — Perlach
7 Sendling — Westpark 17 Obergiesing — Fasanengarten
8 Schwanthalerhéhe 18 Untergiesing — Harlaching
9 Neuhausen — Nymphenburg 19 Thalkirchen — Obersendling -
10 Moosach Forstenried - Firstenried — Solln
20 Hadern
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Familienbildung und Fruhe Forderung in Munchen
Angebote des Stadtjugendamts

Im Rahmen der Familien- und Sozialpolitik wird der Bedarf der Forderung der Familienbildung
von den Kommunen in Deutschland zunehmend als wichtige Aufgabe erkannt. Die Familie ist
der Bildungsort Nummer eins. Hier lernen wir als Kinder, wie wir uns mit anderen Menschen in
Beziehung setzen, wie wir mit unseren Gefiihlen, mit Werten und Einstellungen umgehen, aber
auch, unter welchen Umstanden wir lernen, wie wir lernen, ob und wie wir unseren Ehrgeiz
entwickeln. Diese Alltagsbildung ist ein entscheidender Faktor fir die Zukunft von Kindern.

Das Gelingen oder Misslingen von Alltagsbildung ist ausschlaggebend fir Bildungs- und Chan-
cengerechtigkeit. Einige Familien sind fir diese Aufgaben der Alltagsbildung bestens geristet.
Eine groRe Anzahl von Familien braucht allerdings Unterstltzung in Grundfragen der Erziehung
und Forderung ihrer Kinder.

Far all diese Familien bietet die Stadt Minchen eine grof3e Vielfalt an Familienbildungsange-
boten (nach & 16 SGB VIII). Diese Angebote dienen der Starkung, Schulung und Foérderung

von Beziehungs- und Erziehungskompetenzen. Sie sollen Familien stabilisieren, Uberforderung
auffangen sowie Bildungs- und Entwicklungschancen von Kindern verbessern. Die Angebote
der Familienbildung bietet Information und Beratung in allgemeinen Fragen der Erziehung und
Entwicklung junger Menschen. Familienbildung ist praventiv, friihzeitig und lebensbegleitend far
alle Mtter, Vater und/oder Erziehungsberechtigten, unabhdngig davon in welcher Familienform
sie zusammen leben. Uberdies richtet sich die Familienbildung auch an junge Menschen und
auch an werdende Mutter und Vater, damit sie auf Ehe, Partnerschaft und das Zusammenleben
mit Kindern vorbereitet sind.

Unter dem Titel ,,Familienbildung” wird eine bunte Vielfalt von Angeboten fir Familien mit
(kleinen) Kindern zusammengefasst. Die Angebote werden von unterschiedlichen Tragern
durchgeflihrt. Angebote sind beispielsweise:

Familienzentren bieten als wohnortnahe Einrichtungen Maoglichkeiten zu Kommunikation und
Begegnung sowie Information und Beratung. Offene Treffpunkte, Gruppen-Angebote, Kurse und
Veranstaltungen mit padagogischen, familienpolitischen und alltagsorientierten Themen unter
stltzen und starken die Familien bei der Wahrnehmung ihrer Erziehungsverantwortung und der
Organisation ihres Lebensalltags. Spiel- und Lernangebote fordern die kindliche Entwicklung.

Familienbildungsstatten begleiten und unterstitzen Familien in ihrem Alltag und bieten Kurse
an. Familienbildungsstatten starken Eltern in ihrer Beziehungs- und Erziehungskompetenz.

Kontaktstellen Frithe Forderung sind regionale Beratungs- und Unterstltzungsangebote des
Stadtjugendamtes, die helfen, die Nutzung der Angebote der Friilhen Forderung zu verbessern.
Die Kontaktstellen beraten Eltern und Fachleute, 6ffnen Zugange und reagieren bedarfsorien-
tiert auf Versorgungsltcken.
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Spezielle Programme der Friihen Férderung sind:

e Wellcome bietet praktische Hilfe von Ehrenamtlichen in der Phase unmittelbar nach der
Geburt eines Kindes, wie stundenweise Betreuung der Kinder oder Entlastungsangebote fir
die Eltern. 2014 wurden stadtweit von 199 Ehrenamtlichen rund 5500 Betreuungsstunden
erbracht.

e Opstapje ist ein familienorientiertes Spiel- und Lernprogramm, das auf die Férderung der
Entwicklung von Kleinkindern - rund 150 Kinder im Jahr 2014 - aus sozial belasteten Familien
ausgerichtet ist. Das Hausbesuchsprogramm erstreckt sich Uber bis zu
18 Monate.

e Hippy unterstltzt Eltern dabei, ihre Kinder zu Hause in ihrer Entwicklung zu férdern. Ein
wichtiges Ziel ist es dabei Eltern zu befahigen, anhand der eigens daflir entwickelten Spiel-
und Lernmaterialien, taglich 15 Minuten mit ihren Kindern zu arbeiten und zu spielen. 2014
wurden rund 250 Familien mit diesem Angebot erreicht.

¢ Elterntalk ist ein lebensweltorientiertes, niedrigschwelliges Elternbildungsprogramm. Es will
Eltern in ihrer Erziehungskompetenz, vor allem in den Bereichen Mediennutzung, Konsumver
halten, Gesundes Aufwachsen und Suchtpravention sensibilisieren und starken und den Ein-
fluss von Medien und Konsum auf die Konflikt- und Alltagsbewaltigung von Kindern und ihren
Eltern ins Bewusstsein bringen. Im Jahr 2014 fanden rund 350 Elterntalks in Minchen statt.

Erziehungsberatung: Die 19 Beratungsstellen in Munchen unterstttzen Minchner Eltern und
deren Kinder, in Problemsituationen Loésungen zu erarbeiten und krisenhafte Zuspitzungen zu
verhindern.

Alle diese Angebotsformen haben gemeinsam, dass sie sowohl auf die BedUrfnisse, Interessen
und Erfahrungen, als auch auf die unterschiedlichen Lebenslagen und Erziehungssituationen von
Familien eingehen und die Bedarfe und Bedtirfnisse der Kinder berlcksichtigen. Familienbildung
unterstltzt den gelingenden Alltag als Familie und sichert Chancengerechtigkeit fir Familien und
deren Kinder. Familienbildung gilt als Basisversorgung, die wohnort- und alltagsnah ist. Somit
sind die Familienbildungsangebote an fir Familien lebensweltnahen Orten eingerichtet.

Die Minchener Familienbildung hat eine sehr lange Tradition und verfligt Uber eine vielfaltige
Landschaft an Angeboten und Anbietern. Mit der seit August 2014 laufenden Teilnahme am
staatlichen Forderprogramm zur strukturellen Weiterentwicklung kommmunaler Familienbildung
und von Familienstitzpunkten des Bayerischen Staatsministerium fir Arbeit und Soziales,
Familie und Integration mochte das Stadtjugendamt die Vielfalt der Familienbildungsangebote
(816 SGB VIII) in einer gemeinsamen Struktur mit einem Ubergreifenden Konzept erfassen.
Dieses Konzept dient klinftig als Grundlage fir eine Gesamtstrategie der Jugendhilfeplanung
hinsichtlich des Aus- und Umbaus der Familienbildung in Minchen mit dem Ziel, die Vielfalt der
Angebote abzubilden, sie zu strukturieren und fir die Zukunft zu sichern (880 SGB VIII).

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt



Angebote des Referats fiir Bildung und Sport

Das Referat fur Bildung und Sport héalt zum Thema der Familien/Elternbildung ein umfangreiches
Angebot flr alle Eltern der stadtischen Kindertageseinrichtungen vor. Nachdem hier ab 2008
durch einen Stadtratsbeschluss die Finanzierung zum weiteren Auf- und Ausbau der Familien/
Elternbildung zur Verfligung gestellt wurde, entwickelt sich dieses Angebot kontinuierlich und
hoch differenziert. Ein ressourcen- und bedarfsorientierter Ansatz bildet die grundséatzlichen
Rahmenbedingungen zur Umsetzung.

Der individuelle Bedarf einer jeden stadtischen Kindertageseinrichtung wird dabei zusammen
mit den Eltern und den padagogischen Fachkraften abgestimmt und schlief3lich thematisiert.
Beteiligungs- und Steuerungsmaglichkeiten sind dabei durch den gesamten Prozess hindurch
moglich. Hierbei wird die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen den Eltern und den
padagogischen Fachkraften durch den vertrauensvollen thematischen Austausch bereits im
Abstimmungsprozess, jedoch auch durch die Teilnahmemaoglichkeit des padagogischen Personals
an den Veranstaltungen nachhaltig unterstitzt. Als besondere Vorteile der Durchfihrung von
Familienbildungsangeboten direkt in der Kindertageseinrichtung sind der niederschwellige Zu-
gang und der vertraute Rahmen hervorzuheben. Eltern gehen in ,,ihre” Kita mit ihnen bekannten
anderen Eltern.

Die Kooperationspartner flr die Familien/Elternbildung sind die vor Ort ansassigen Anbieter flr
Familien/Elternbildung zusammen mit freien Referentinnen und Referenten. Die Hauptthemen
far Elternbildungsveranstaltungen in stadtischen Kindertageseinrichtungen sind dabei:

e Erziehungs- und Entwicklungsphasen von Kindern — Grundlagen der Entwicklungs-
psychologie, Erziehungsstile, Regeln, Grenzen

¢ |ntegration-Migration —\Werte in den verschiedenen Kulturen, Eine Familie — Zwei Kulturen

e Medien — Internet, Smartphone & Co.

e Schule — Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule und von der Grundschule in die
weiterfihrenden Schulen, Férdern von Talenten, Lernen lernen

e Erndhrung, Bewegung und Sicherheit — Optimale Ernahrung, Suchtpravention, Sport im
Familienleben, Erste-Hilfe-Kurse

Zusatzlich konnen in den stadtischen Kindertageseinrichtungen Projekte zur Familien/Eltern-
bildung, z.B. in der Vernetzung mit anderen, im jeweiligen Stadtteil angesiedelten Kinder- und
Jugendhilfeeinrichtungen, initiiert und umgesetzt werden.

Seit 2008 bis 2015 konnten so durch ca. 1.000 Elternbildungsveranstaltungen rund 19.000
Eltern in stadtischen Kindertageseinrichtungen erreicht werden. Familien/Elternbildung stellt in
den stadtischen Kindertageseinrichtungen somit einen kontinuierlichen Prozess sowohl fir die
Eltern, als auch das padagogische Fachpersonal dar. Dieser Prozess unterstitzt mit hoher Nach-
haltigkeit den Aus- und Aufbau der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft der padagogischen
Fachkrafte mit den Eltern.
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B3 Bildungsbeteiligung von Kindern an frahkindlicher
Betreuung

Ein Indikator fir die Bildungsbeteiligung im frihkindlichen Bereich ist die Betreuungsquote. Die
Betreuungsquote gibt den Anteil der in Kindertageseinrichtungen oder in Tagespflege betreuten
Kinder an allen Kindern in der Bevolkerung an. Sie lasst sich nach Altersgruppen oder Lebens-
jahren berechnen, indem man die betreuten Kinder einer bestimmten Altersgruppe durch die
entsprechende Bevolkerungszahl dieser Altersgruppe dividiert, unter der Annahme, dass sich
die Zahl der Kinder, die von auswarts gebracht werden und der Kinder, die aufserhalb der Kom-
mune versorgt werden, in etwa die Waage halten. Anhand von Betreuungsquoten wird deutlich,
in welchem Ausmalf’ Kinder an friihkindlicher Bildung teilnehmen. Die Betreuungsquote unter
scheidet sich damit vom Versorgungsgrad, der die Anzahl der Kindertagesbetreuungsplatze als
Berechnungsgrundlage hat (siehe auch den einleitenden Abschnitt zu diesem Kapitel).

FUr die 3- bis unter 6-Jahrigen gilt die Vollversorgung als Planungsziel. Tatsachlich nehmen
mittlerweile fast alle Kinder der Altersgruppe der 3- bis unter 6-Jahrigen ein Betreuungsangebot
wahr (Abb. B3-1). Fir Minchen bewegt sich der Wert seit Jahren ziemlich konstant zwischen
88 % und 90 % und betrug zuletzt flr das Jahr 2014 89,6 %. Dynamischer verlauft die Bildungs-
beteiligung der unter 3-Jahrigen, deren Betreuungsquote kontinuierlich steigt. Im Marz 2014
wurden 33,4 % der unter 3-Jahrigen in einer Kindertageseinrichtung oder in der Tagespflege be-
treut, im Marz 2008 waren es noch 22,4 %. Dieser Wert hat sich also innerhalb eines Zeitraums
von nur sechs Jahren um mehr als 10 Prozentpunkte vergroRert. Vor allem ab Mérz 2013, damit
vor der Einflihrung des Rechtsanspruchs auf einen Betreuungsplatz fir alle Kinder, die das erste
Lebensjahr vollendet haben, konnte innerhalb nur eines Jahres die Betreuungsquote um 2,7 %
gesteigert werden.

Abb. B3-1 Betreuungsquote nach Altersgruppe, Jahre 2008 bis 2014 (in %)*

2014 334 2014 89,6
2013 30,7 2013 88,4
2012 2012 88,8
2011 2011 89,3
2010 2010 90,3
2009 2009 88,2
2008 2008 88,6
40 slo 7Io slo 20 100
I 0 bis unter 3 Jahre B 3 bis unter 6 Jahre

* Quote flr die Summe der Kinder in Tageseinrichtungen und Tagespflege
Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik, eigene Darstellung




Im Vergleich mit anderen deutschen GrofRstadten liegt Minchen mit Disseldorf, Frankfurt am
Main und Stuttgart bei der Betreuung der unter 3-Jahrigen in einer mittleren Gruppe, die Betreu-
ungsquoten von 30 % bis 35 % vorweisen kénnen. In Koln, Dortmund, Essen und Bremen wird
hingegen ein Anteil von 23 % bis 30 % der unter 3-Jahrigen betreut, wahrend mit Hamburg und
Berlin zwei Stadte Betreuungsquoten von deutlich tber 40 % erreicht haben.

Die Teilnahme an einer Form der Kindertagesbetreuung nimmt bis zur Einschulung von Lebens-
jahr zu Lebensjahr zu. Uberwiegend findet die Betreuung in Kindertageseinrichtungen statt.
Die Kindertagespflege hat insbesondere eine Bedeutung fir die Versorgung der 1- und 2-Jahrigen
und spielt fir die Versorgung in den Ubrigen Lebensjahren anteilig kaum eine Rolle. Folgender
Abbildung ( ) 1asst sich entnehmen, dass bereits 41 % der 1-Jahrigen und Uber die
Halfte aller 2-Jahrigen (56,3 %) in Minchen sich in Kindertagesbetreuung befinden. Fir diese
beiden Lebensjahre lasst sich im Vergleich zum Muinchner Bildungsbericht 2013 und dem da-
maligen Bezugsjahr 2012 auch die héchste Zunahme bei der Betreuungsquote ausmachen. Bei
den 1-Jahrigen nahm der Anteil der betreuten Kinder in diesen zwei Jahren um 3,8 %, bei den
2-Jahrigen noch deutlicher um 7.3 % zu. Auch bei den 3- bis 5-Jahrigen lasst sich fur diesen
Zeitraum ein Anstieg feststellen.

Betreuungsquoten nach Lebensjahren in Miinchen, Marz 2014 (in %)

1 \ \ \ | Tageseinrichtungen
b-Jahrige 94,7 Tagespflege

4-Jéhrige 93,1
3-Jahrige 83,6 0,8
2-Jahrige 53,1 32

1-Jahrige 38,2 2,8

Unter

o 4,403
1-Jahrige

0 20 40 60 80 100

Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik; Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung
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C Allgemeinbildende Schulen

Die allgemeinbildenden Schulen sind die Bildungseinrichtungen, in denen die Kinder und
Jugendlichen am langsten verweilen. Neben den fir die kommunalen Planungen wichtigen
Kennzahlen zur Entwicklung der Schilerzahlen und der Tragerstruktur sind es vor allem die
Daten zu den Ubertritten von der Grundschule, der Zusammensetzung der Schiilerschaft, den
Schilerbewegungen in der Sekundarstufe sowie der erreichten Schulabschllsse, Uber die

im Folgenden berichtet wird. Immer wenn die Datenlage Ungleichheiten in der Schiilerschaft
anzeigt, wird dem mit einer Differenzierung der Zahlen nach Geschlecht und Nationalitdt Rech-
nung getragen. Bei der Darstellung der Ubertrittsquoten von der Grundschule wird die unglei-
che Ausgangssituation der Kinder in den verschiedenen Stadtbezirken mithilfe des Sozialindex
sozialraumlich beleuchtet (vgl. A3).

Das Kapitel enthalt darlber hinaus eine Vertiefung zur Zuwanderung von Kindern und Jugend-
lichen aus dem Ausland sowie eine detaillierte Betrachtung des Migrationshintergrunds an den
offentlichen Minchner Schulen. Dabei wird auch auf die Bildungsbeteiligung ausgewahlter
Nationalitaten eingegangen (vgl. C2). Zudem werden die Bewegungen im Schilerbestand der
verschiedenen Schularten gegenlber dem letzten Minchner Bildungsbericht nochmals ausfihr-
licher dargelegt. Mit der Haltekraft der Gymnasien wird hierzu auch eine neue Kennzahl einge-
flhrt (vgl. C5).

C1 Grunddaten zu den allgemeinbildenden Schulen

Anhand der Grunddaten zu den allgemeinbildenden Schulen wird die Struktur der Minchner
Schullandschaft nachgezeichnet und die Entwicklung der Schiilerzahlen aufgezeigt. Neben
den allgemeinbildenden Schulen werden auch die Wirtschaftsschulen betrachtet. Bei den
Wirtschaftsschulen handelt es sich um eine Besonderheit des Bayerischen Schulsystems.
Als Schule der Sekundarstufe | kann an ihr die Vollschulzeitpflicht abgeleistet werden und sie
flhrt Schilerinnen und Schiiler ab der 7. Jahrgangsstufe zu ihnrem ersten Bildungsabschluss,
gleichwohl handelt es sich formal um eine berufliche Schule.

C1.1 Anzahl, Art und Tragerschaft der allgemeinbildenden Schulen

Im Schuljahr 2013/14 gab es 335 allgemeinbildende und 10 Wirtschaftsschulen in Miinchen

(Tab. C1-1). Fast die Hélfte der allgemeinbildenden Schulen machen die 154 Grundschulen aus,
die zumeist in staatlicher Hand liegen. Im Jahr 2012/13 wurden zwei staatliche Grundschulen
neu eroffnet. Ausschlaggebend hierfir waren Neubaugebiete an der Nordseite des Gleisstrangs
Richtung Hauptbahnhof in den Stadtbezirken 9 und 3, fir welche zwei neue Grundschulsprengel
ausgewiesen wurden. Zahlenmalf3ig an zweiter Stelle stehen die 57 Mittelschulen, von denen
sich 44 in staatlicher Tragerschaft befinden.

An den privaten Grund- und Mittelschulen gibt es auch Mischformen der beiden Schularten. An
einigen privaten Schulen werden Schilerinnen und Schdler von der ersten bis zur finften oder
sechsten Klasse unterrichtet, teils handelt es sich um eine verlangerte Primarstufe. In der amtli-
chen Schulstatistik werden in diesen Féllen die 5. und 6. Jahrgangsstufe separat als Mittelschu-
le bzw. Teilhauptschule behandelt. Dies flihrt zu Doppelzahlungen einiger privater Schulen als
Grund- und auch als Mittelschule.



Dritthaufigste Schulart in Minchen ist das Gymnasium. 24 der 51 Gymnasien befinden sich

in staatlicher Tragerschaft, 14 werden von der Stadt Minchen getragen und 13 von privaten
Tragern. Die letzte Neuerdffnung fand zu Schuljahresbeginn 2013/14 mit dem Gymnasium Trude-
ring-Riem statt. 20 der 36 Realschulen werden von der Stadt Minchen, 13 von privaten Tragern
geflhrt. Erganzt wird das Angebot durch drei staatliche Realschulen.

Im Stadtgebiet von Minchen gibt es aufserdem 32 Forderschulen EXi8, zu denen auch eine
Schule fur Kranke und zwei Realschulen zur sonderpadagogischen Férderung zahlen. Die Anzahl
der staatlichen Schulen sank aufgrund einer Neustrukturierung innerhalb von finf Jahren von

24 auf 18 im Schuljahr 2013/14. Zum Schuljahr 2010/11 sind zehn vormals eigensténdige Schulen
zur Sprachforderung und Schulen zur Lernforderung zu finf sonderpddagogischen Forderzent-
ren zusammengeschlossen worden. In Minchen gibt es seitdem elf staatliche sonderpadago-
gische Forderzentren. Die letzte Verdnderung an den staatlichen Foérderzentren war die Fusion
der Bayerischen Landesschule fir Gehorlose mit dem Férderzentrum Forderschwerpunkt Héren
Munchen im Schuljahr 2012/13.

Tab. C1-1  Anzahl allgemeinbildender Schulen und Wirtschaftsschulen nach Tragerschaft
in Miinchen, Schuljahre 2008/09 und 2013/14

- insgesamt m
2008/09 | 2013/14 | 2008/09 | 2013/14 | 2008/09 | 2013/14 | 2008/09 | 2013/14
149 154 130 132 = = 19 22

Grundschule

Mittelschule 58 57 45 44 = = 13 13
Forderzentrum 36 30 24 18 - - 12 12

Realschule zur

sonderpad.Forderung 2 2 - B B - 2 2
Realschule 85 36 8 8 20 20 12 13
Gymnasium 49 51 23 24 14 14 12 13
Schule besonderer Art 2 2 - - 2 2 - -
Freie Waldorfschule 2 8 - - - — 2 8
Insgesamt allgemein- 333 335 225 221 36 36 72 78

bildene Schulen)
Wirtschaftsschule 10 10 2 2 2 2 6 6

Insgesamt (mit

Wirtschaftsschulen) 343 345 227 223 38 38 78 84

*Bei den privaten Grund- und Mittelschulen kommt es zu Doppelzéhlungen. An einigen Schulen gibt es gemeinsamen Unter
richt bis zur flinften bzw. sechsten Klasse, diese Schulen werden als Grund- und als Mittelschule (bzw. Teilhauptschule) erfasst.

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS

Bei den zwei Schulen besonderer Art handelt es sich um die Stadtische Willy-Brandt-Gesamt-
schule im Norden und um die Stadtische Schulartunabhangige Orientierungsstufe im Sldosten
der Stadt. Die Gesamtschule bietet die Moglichkeit, einen Mittelschulabschluss oder die mitt-
lere Reife bzw. die Oberstufenreife zu erreichen. Das Abitur kann nach der Oberstufenreife an
einer Zweigstelle des Willi-Graf-Gymnasiums erlangt werden, die in den Raumen der Gesamt-
schule angesiedelt ist. An der Orientierungsstufe werden die Schilerinnen und Schiler in der
finften und sechsten Jahrgangsstufe unabhdngig von der Schullaufbahnempfehlung der Grund-
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schule gemeinsam unterrichtet, bevor sich die Bildungswege trennen und ein Wechsel auf eine
der weiterfihrenden Schularten ansteht.

Nicht in Tab. C1-1 enthalten sind die auslandischen und internationalen Schulen. Hierbei handelt
es sich um Schulangebote, die nicht dem Bayerischen Gesetz Uber das Erziehungs- und Unter-
richtswesen (BayEUG) unterstehen. In Mlnchen gibt es vier dieser Schulen, die im Schuljahr
2013/14 von 3.030 Schlerinnen und Schulern besucht wurden.

Insgesamt erwies sich die Struktur der Minchner Schullandschaft, gemessen an der Anzahl und
Verteilung der Schulen, in den funf Jahren zwischen 2008/09 und 2013/14 als recht stabil. In den
nachsten Jahren wird sich dies andern und ein starker Zuwachs an Schulen zu verzeichnen sein.
Aufgrund des anhaltenden Bevolkerungswachstums und der Erschliefiung neuer grof3er Wohn-
quartiere sind, neben Erweiterungsmalinahmen an einer Vielzahl von bestehenden Schulen, bis
zu 40 allgemeinbildende Schulen in Planung. Mit dem , Aktionsprogrammm Schul- und Kita-Bau
2020" und der , Schulentwicklungsplanung fir die Minchner 6ffentlichen Grund- und Mittel-
schulen sowie Forderzentren” wurden dem Minchner Stadtrat im November 2014 und im Mérz
2015 die Grundlagen fir dieses Bauprogramm vorgelegt. Insgesamt ist bis 2030 die Neueroff-
nung von bis zu 24 Grundschulen, zwei Mittelschulen, bis zu vier Realschulen und sieben Gym-
nasien geplant. Zum Schuljahresbeginn 2015/16 gibt es mit einer Grundschule im Stadtbezirk
Trudering-Riem eine Schulneueréffnung.

C1.2 Entwicklung der Schiilerzahlen nach Schularten

In den zurlickliegenden Schuljahren ist die Gesamtschulerzahl an den allgemeinbildenden Schu-
len in Minchen kontinuierlich gestiegen. Nur zum Schuljahr 2011/12 kam es, bedingt durch den
doppelten Abiturjahrgang 2010/11 und die nun vollstédndig vollzogene Umstellung auf das acht-
stufige Gymnasium, zu einem einmaligen Rlickgang der Gesamtschulerzahl von 116.618 Schii-
lerinnen und Schlern auf 115.198 Schulerinnen und Schiler (Abb. C1-1; Tab. C1-2). Der Anstieg
der Schilerzahl an den allgemeinbildenden Schulen lag in allen anderen Schuljahren bisher etwa
bei 1 % und hat sich zuletzt auf 1,6 % beschleunigt. In absoluten Zahlen ist das eine Zunahme
um 1.824 auf 118.316 Schilerinnen und Schuler innerhalb eines Jahres. Je nach SchulgroéfRe und
-art entspricht dieses Wachstum einem Raumangebot von etwa drei bis finf Schulen.

Zwischen den Schuljahren 2008/09 und 2013/14 kam es analog zur stabilen Schullandschaft
ebenfalls nicht zu nennenswerten Verschiebungen in den Anteilen der Schilerschaft zwischen
den allgemeinbildenden Schularten. Wie schon 2008/09 besuchten auch im Schuljahr 2013/14
ein gutes Drittel (41.298) der Schiilerinnen und Schuler eine Grundschule. Ein weiteres knappes
Drittel (38.339) besuchte ein Gymnasium, was diese Schulart zur dominierenden Schulart im
Sekundarbereich macht. Der Anteil der Mittelschilerinnen und

-schiiler lag in diesem Zeitraum fast konstant bei gut 11 %. Der Anteil der Realschulerinnen

und -schiiler liegt seit einer leichten Zunahme im Schuljahr 2010/11 bei etwa 13 %. Absolut
betrachtet haben vor allem die Zahl der Realschilerinnen und -schler (1.044) sowie die Anzahl
der Grundschulerinnen und -schiiler (2.346) innerhalb des herangezogenen Fiinfjahreszeitraums
zugenommen. Dass sich an den Gymnasien hier kaum eine Zunahme zeigt, liegt am Abgang
des doppelten Abiturjahrgangs im Sommer 2011.



Abb. C1-1  Entwicklung der Schiilerzahlen an den allgemeinbildenden Schulen und
Wirtschaftsschulen in Miinchen, Schuljahre 2008/09 bis 2013/14
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Gegenlaufig zu den allgemeinbildenden Schulen hat sich die Schilerzahl an den Wirtschafts-
schulen, den einzigen beruflichen Schulen im Sekundarbereich |, entwickelt. Zuletzt besuchten
noch 1,8 % der Schilerinnen und Schuler der Primar- und Sekundarstufe in Minchen eine
Wirtschaftsschule. Die Schilerzahl sank binnen flnf Jahren um 584. Der Rlickgang gewann ab
dem Schuljahr 2010/11 an Starke, dem Schuljahr, in dem auch die Anzahl der Schilerinnen und
Schuler in den Mittlere-Reife-Klassen der Mittelschulen anzusteigen begann (vgl. C1.3).

Differenziert man die Schiilerzahlentwicklung nach Tragerschaft, so wird deutlich, dass der
Rickgang an den Wirtschaftsschulen vollstandig auf die Angebote privater Trager zurlickgeht
(Tab. C1-2). Ebenfalls einen Rickgang an Schilerinnen und Schilern haben die kommunalen
Gymnasien zu verzeichnen. Nach dem Abgang des doppelten Abiturjahrgangs am Schuljahres-
ende 2010/11 stieg die Schiilerzahl nicht mehr an. Schilerinnen und Schiler hinzugewinnen
konnten vor allem Freie Waldorfschulen, private Mittelschulen, kommunale Realschulen sowie
staatliche Gymnasien und Grundschulen. Die Anstiege der Schiilerzahlen an den staatlichen
Grundschulen und Gymnasien gehen dabei mit Schulneuerdffnungen in den Schuljahren
2012/13 und 2013/14 einher (vgl. Tab. C1-1).
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Tab. C1-2  Entwicklung der Schiilerzahlen an den allgemeinbildenden Schulen und Wirt-
schaftsschulen nach Tragerschaft in Miinchen, Schuljahre 2008/09 bis 2013/14

“ EntWiCklung (in %)
Trager

so0s/0s | 200970 | 201071 | 2o | 2wrarma | 2orarts [jeTagor | Gesamt

Staat 35.852  36.007  36.009 36593 37478 38292 6.8
Grundschule 6,0
Privat 3.100 3.010 3.052 2.972 2.962 3.006 3,0
Staat 1797 1727 11435 11671 11.643 11.745 0,4
Mittelschule 0,8
Privat 1.700 1.702 1.767 1.860 1.861 1.854 9.1
Staat 3.894 3.850 3.866 3.793 3.807 3.800 2,4
Forderschule -0,6
Privat 2.429 2.420 2.456 2.485 2.455 2.483 2,2
Staat 1925 1.947 2.061 2.105 2.072 2.012 45
Realschule Privat 3.003 3.055 3.128 3.116 3.077 3.146 4,8 70
Kommune 9.898 9.922 10162  10.239 10460  10.712 8,2
Staat 20286 21095 21785 20754 21104 21799 75
Gymnasium Privat 5.684 5.798 5.913 5.5683 5.5678 5.5634 2,6 0,0
Kommune  12.360  12.442  12.234 11188 11122  11.006 11,0
Schule Beson- o mune 1.567 1574 1572 1589 1584 1598 2,0 -
derer Art
Freie Waldorf- b g 1126 1146 1178 1260 1289 1329 18,1 -
schule
Insgesamt (all-
gemeinbilden-  Alle 114620 115695 116.618 115198 116492  118.316 32 -
de Schulen)
Staat 309 298 324 337 341 348 12,6
:Zgﬁ?:haﬁs' Privat 1.787 1733 1637 1549 1.329 1.167 34,7 21,1
Kommune 674 688 671 681 663 671 0,4
Insgesamt
(it Wirt- Alle 117390 118414  119.250 117765  118.825  120.502 2,7 -

schaftsschulen)

Quelle: Statistisches Amt MUnchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Trotz des Rlickgangs der Schiilerzahlen sind private Trager in Minchen vor allem fir die Wirt-
schaftsschulen von Bedeutung. 53,4 % der Wirtschaftsschilerinnen und -schiler besuchen eine
Schule in privater Tragerschaft, finf Jahre zuvor waren es allerdings noch 64,5 % (Abb. C1-2).
An den Foérderschulen liegt der Anteil der Privaten bei knapp 40 %. Auch jede fiinfte Realschi-
lerin bzw. jeder flinfte Realschiler besucht eine private Realschule. Der grof3te Trager ist fUr die
Realschulen allerdings die Stadt Minchen, 67,5 % aller Realschdilerinnen und -schiiler gehen an
eine stadtische Schule.



Abb. C1-2 Schiileranteile nach Tragern an allgemeinbildenden Schulen in Miinchen,
Schuljahr 2013/14 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

C1.3 Schiilerinnen und Schiiler im Mittlere-Reife-Zug

Wahrend die Verteilung der Schilerinnen und Schiler auf die allgemeinbildenden Schularten

in den letzten Jahren kaum Veranderungen aufweist, entstand in den Mittelschulen durch die
Einflhrung des Mittlere-Reife-Zugs ein neuer Bildungsgang. Damit bietet nach den Realschulen
und Wirtschaftsschulen eine dritte Schulart den mittleren Schulabschluss als Bildungsziel an.
Eingefihrt wurden die Mittlere-Reife-Klassen bereits zum Schuljahr 1999/00. Mit dem Beginn
der Umwandlung der Haupt- in Mittelschulen ab dem Schuljahr 2010/11 wurden die &ffentli-
chen Mittelschulen zu Mittelschulverblinden zusammengefasst, in denen jeweils mindestens
eine Mittelschule einen Mittlere-Reife-Zug anbietet. Fir private Schulen gilt, dass sie nur zur
Mittelschule werden kédnnen, wenn sie Uber einen Mittlere-Reife-Zug verfligen bzw. sich im
Schulverbund mit einer Mittelschule befinden, die diesen Bildungsweg anbietet. Als Folge der
EinfUhrung der Mittelschulen nahm die Anzahl der Mittlere-Reife-Klassen (M-Klassen) und der
Schilerinnen und Schiiler in diesen Klassen stark zu. (Abb. C1-3). Im Schuljahr 2013/14 besuch-
ten an 29 offentlichen und sechs privaten Mittelschulen insgesamt 2.384 Schulerinnen und
Schuler eine der 114 Mittlere-Reife-Klassen. 1.812 der Jugendlichen taten dies an einer offentli-
chen Mittelschule.

Seit dem Schuljahr 2012/13 wird der Mittlere-Reife-Zug durch die Vorbereitungsklassen (V-Klas-
sen) im sogenannten 9+2 Modell erganzt. Dieses Angebot richtet sich an Schilerinnen und
Schiler, die in der 9. Jahrgangsstufe ihren Mittelschulabschluss erreicht haben, und bietet die
Maoglichkeit, innerhalb von zwei Jahren den mittleren Schulabschluss zu erlangen. Im Schuljahr
2013/14 besuchten 142 Mittelschilerinnen und -schiler an zwei 6ffentlichen Mittelschulen eine
der sieben Vorbereitungsklassen.
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Abb. C1-2  Mittlere-Reife-Klassen und Vorbereitungsklassen an Mittelschulen in Miinchen,
Schuljahre 2008/09 bis 2013/14 (Anzahl Klassen und Schiilerzahl)
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Quelle: Statistisches Amt MUnchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Zwischen den Schuljahren 2008/09 und 2013/14 stieg die Anzahl der Jugendlichen, die an einer
Mittelschule auf einen mittleren Schulabschluss hin arbeiteten, um gut 35 % oder 902 Schiilerin-
nen und Schuler. Der dargelegte Rickgang der Schilerzahl an den privaten Wirtschaftsschulen
(vgl. Tab. C1-2) im gleichen Zeitraum weist auf ein mdgliches Konkurrenzverhéltnis der beiden
schulischen Angebote hin. Eine Aufschlisselung des Rlckgangs an den Wirtschaftsschulen
offenbart zudem, dass mehr als die Halfte der sinkenden Schulerzahl auf die zweistufigen
Angebote der privaten Schulen zurlckzufihren ist, die sich an Mittelschilerinnen und -schiler
richten, die im Anschluss an die 9. Jahrgangsstufe noch den mittleren Schulabschluss erreichen
wollen. Diese Schilergruppe wahlt nun offenbar haufiger den Mittlere-Reife-Zug an den Mittel-
schulen bzw. nutzt die Vorbereitungsklassen, um an ihr Bildungsziel zu gelangen.

Die Zunahme der Schulerschaft in den Mittlere-Reife-Klassen in Minchen fallt dabei allerdings
hoéher aus als der Rickgang an den privaten Wirtschaftsschulen. Zudem haben die Wirtschafts-
schulen ein Einzugsgebiet, das deutlich lber die Stadtgrenzen hinaus reicht und somit Schiile-
rinnen und Schiler anspricht, fir die nun moglicherweise Mittelschulen im Umland eine Alter
native bieten. Der Schilerrlickgang an den Wirtschaftsschulen kann also nicht vollstédndig auf die
Zunahme der Anzahl der Schilerinnen und Schiiler in Mittlere-Reife-Klassen an Mittelschulen

in Mlnchen zuriickgefihrt werden. Das heifst in der Folge, dass durch die Mittlere-Reife-Klas-
sen mittlerweile mehr Schilerinnen und Schdler in einem Bildungsgang zu finden sind, der

zu einem mittleren Schulabschluss fihrt. Fir die Mittelschulen stellen sie einen Grund fir die
stabilen Schilerzahlen Uber die letzten Schuljahre hinweg dar (vgl. Abb. C1-1).

C1.4 Relativer Schulbesuch in der 8. Jahrgangsstufe

Ein Querschnitt durch die Schilerschaft aller Schulen in der 8. Jahrgangsstufe soll die unter
schiedlichen Teilhabechancen der Schiilerinnen und Schiler am Schulsystem verdeutlichen.

Die 8. Jahrgangsstufe eignet sich daflr, da zu diesem Zeitpunkt die meisten Schilerinnen und
Schuler noch vollzeitschulpflichtig sind und ihre Schullaufbahn weitgehend entschieden worden
ist. Folgende Grafik (Abb. C1-4) zeigt, wie sich die Schilerinnen und Schiiler je nach Geschlecht
oder Nationalitat auf die einzelnen Schularten verteilen. Fir die Mittelschulen werden die



Schilerinnen und Schdler der Mittlere-Reife-Klassen extra ausgewiesen. Da hier private Schulen
inbegriffen sind, muss auf die Staatsangehorigkeit anstatt des Migrationshintergrundes als Un-
terscheidungsmerkmal zuriickgegriffen werden (vgl. C1.5).

Abb. C1-4 Relativer Schulbesuch in der 8. Jahrgangsstufe nach Geschlecht und Nationali-
tat in Miinchen, Schuljahr 2013/14 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Madchen besuchen zu einem hdheren Prozentsatz ein Gymnasium (45,1 %) oder eine
Realschule (25,9 %) als Jungen (40,6 % bzw. 23,9 %). Umgekehrt sind Jungen mit 19,5 %
anteilig haufiger als Méadchen an Mittelschulen (ohne M-Klassen). In den Mittlere-Reife-Klassen
(gut 4 %) und auch an den Wirtschaftsschulen (etwa 3 %) finden sich beide Geschlechter nahezu
gleich haufig. An den Forderschulen sind die Jungen mit 6,4 % Uberproportional vertreten.

In der Summe kommen in diesen Prozentanteilen die im Durchschnitt etwas besseren Bildungs-
erfolge von Madchen im allgemeinbildenden Schulsystem zum Ausdruck.

Bedeutsamer ist die stark auseinanderfallende Bildungsteilhabe am Schulsystem von aus-
landischen und deutschen Schilerinnen und Schilern. lhre unterschiedlichen Bildungswege

an den weiterfiihrenden Schulen weisen auf eine weit vorangeschrittene Segregation in der
Schilerschaft hin. 40,5 % der auslandischen Achtklasslerinnen und Achtklassler besuchen eine
Mittelschule (ohne M-Klassen) und nur knapp ein Flnftel findet den Weg auf ein Gymnasium.
Bei deutschen Schilerinnen und Schiilern ist es genau entgegengesetzt: Nur 10,7 % gehen auf
eine Mittelschule (ohne M-Klassen) und knapp die Halfte (49,7 %) besucht ein Gymnasium. Bei
den Realschulen fallen die Unterschiede nach Nationalitdt weniger stark ins Gewicht. Fir die
auslandischen Schilerinnen und Schiler zeigt sich aber deutlich die Bedeutung der Mittlere-Rei-
fe-Klassen als Weg zum mittleren Schulabschluss. Mit 9,1 % sind sie hier stark Uberproportional
vertreten.

67



68

Allgemeinbildende Schulen

C1.5 Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund

Der Migrationshintergrund wird in der Statistik fUr die allgemeinbildenden Schulen in Bayern
seit 2005 erhoben. Wie die Bevolkerungsstatistik (vgl. A1-1) und die Kinder- und Jugendhilfesta-
tistik (vgl. B2.2) verflgt die amtliche Schulstatistik Uber eine eigene Definition, welche Merkma-
le fir die Bestimmung des Migrationshintergrunds heranzuziehen sind. Es gilt, dass ein Migrati-
onshintergrund vorliegt, sobald nur eines der drei Merkmale ,,auslandische Staatsangehdrigkeit’
.im Ausland geboren” und/oder ,,in der Familie Uberwiegend gesprochene Sprache ist nicht
deutsch” zutrifft. In vielen Fallen treffen auf Schiilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund
auch zwei oder drei der Merkmale zu. Vice versa liegt nur dann kein Migrationshintergrund vor,
wenn alle drei Merkmale die Auspragung ,deutsch” aufweisen, das heil’t dass eine deutsche
Staatsangehdrigkeit, das Geburtsland Deutschland und die Verkehrssprache deutsch gegeben
sein mussen.

Die Daten zum Migrationshintergrund werden in der Schulstatistik nur fir den Schilerbestand
erfasst. Damit ist fUr jede Schulerin und jeden Schiler an einer Schule oder Schulart der Migra-
tionshintergrund bekannt. Diese Daten liegen jedoch ausschlief3lich fir 6ffentliche Schulen vor.
Es kann so keine Auswertung der Verteilung der Schilerinnen und Schiler an privaten Schulen
bzw. keine Analyse auf Segregationsprozesse an oder durch private Schulen erfolgen. Flr wei-
tere Kennzahlen, insbesondere die Schiilerbewegungen, die im Rahmen der Schulstatistik als
Abgang von einer Schule erfasst werden, wird der Migrationshintergrund nicht erhoben. Somit
ist es nicht moglich, Kennzahlen wie die Ubertritte von der Grundschule, die Schulartwechsel
aus Sicht der abgebenden Schule oder die Schulabschliisse nach Migrationshintergrund zu diffe-
renzieren. Eine Ausnahme stellen die Kennzahlen zu den Klassenwiederholungen dar, da diese
im Schuljahr der Wiederholung mit dem Schilerbestand erfasst werden (vgl. C4.2).

An den allgemeinbildenden 6ffentlichen Schulen in Minchen lag der Anteil der Schiilerinnen
und Schiler mit Migrationshintergrund im Schuljahr 2013/14 bei 36,5 % (Abb. C1-5). Dabei ist
das Merkmal ,Familiensprache nicht deutsch” mit 28,1 % am haufigsten vertreten. Da auf
Schulerinnen und Schiler auch mehrere der Merkmale des Migrationshintergrunds zutreffen
konnen, liegt eine nicht deutsche Familiensprache auch in vielen Fallen vor, wenn eine auslandi-
sche Staatsangehorigkeit gegeben ist und ist besonders haufig bei einer Geburt im Ausland als
weiteres Merkmal zu finden.



Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund an o6ffent-
lichen allgemeinbildenden Schulen in Miinchen, Schuljahr 2013/14 (in %)
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36,5 63,5 . . .
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Anteil der Schiilerinnen und Schiiler auf die das jeweilige Merkmal des
Migrationshintergrunds zutrifft, an allen Schiilerinnen und Schiilern
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gehdrigkeit
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund hat seit dem letzten Minch-
ner Bildungsbericht an fast allen Schularten leicht zugenommen. Eine Ausnahme bilden hier

nur die Realschulen, an denen der Anteil um ca. 1 % zurlckging. Wie zeigt, ist
die Verteilung der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund nach Schularten auch im
Schuljahr 2013/14 sehr ungleich. Mit 65,7 % ist der Anteil an den Mittelschulen am hochsten.
Die beiden stadtischen Schulen besonderer Art, die Schulartunabhangige Orientierungsstufe im
Stadtbezirk Neuperlach und die Willy-Brandt-Gesamtschule im Stadtbezirk Feldmoching-Hasen-
bergl, folgen mit einem Anteil von 49,7 % auf die Mittelschulen. Der Anteil der Schilerinnen und
Schiler mit Migrationshintergrund ist an diesen beiden Schulen seit dem letzten Minchner Bil-
dungsbericht und damit im Abgleich zum Schuljahr 2011/12 mit 5 % am starksten angewachsen.
Beide Schulen liegen in Wohngebieten mit einem hohen Migrantenanteil und bieten als schul-
artibergreifende Schulen den Schiilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund schulische
Aufstiegsmoglichkeiten.
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Abb. C1-6  Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund nach Schulart an
offentlichen allgemeinbildenden Schulen in Miinchen, Schuljahr 2013/14 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Am geringsten fallt mit 18,7 % der Anteil der Schilerschaft mit Migrationshintergrund an

den Gymnasien aus. Nur wenigen Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund wird
somit der direkte Weg zum Abitur ermdglicht. Hierbei gibt es allerdings deutliche Differenzen
zwischen den staatlichen (15,6 %) und den stadtischen Gymnasien (24,9 %). Der Anteil der
Schuilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund ist dabei an den stadtischen Gymnasien in
den letzten Jahren um ca. 5 % angestiegen. An den Realschulen liegt der Anteil mit 30,2 % weit
hoher, aber ebenfalls unter dem Gesamtwert von 36,5 %. Eine exakte Aufschlisselung aller drei
Migrationsmerkmale fiir jede Schulart findet sich im Tabellenanhang (vgl. Tab. C1-6A).

Familiensprache an offentlichen Schulen

Die Zusammensetzung der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund veréandert sich
seit einigen Jahren. Das Merkmal ,,nicht deutsche Familiensprache” nimmt an allen Schularten
stark zu. Da die deutschen Sprachkenntnisse oftmals eng mit der in der Familie gesprochen
Sprache zusammenhangen, ist dieses Merkmal des Migrationshintergrunds auch ein Hinweis
flr den Bedarf an schulischer und auRerschulischer Sprachférderung. In Abbildung C1-7 wird
die nicht deutsche Familiensprache daher gesondert flr alle Schularten ausgewiesen. Der ange-
gebene Prozentsatz ist vorsichtig zu deuten: Da die gesprochene Familiensprache schwierig zu
erheben ist, kdnnen in den Daten Erhebungsfehler enthalten sein. Fir die Grundschulen kann
ein solcher Messfehler flr den stadtweiten Wert weitgehend ausgeschlossen werden. Mithilfe
der relativ festen Zuordnung von Schiilerinnen und Schilern durch die Grundschulsprengel zu
einer Schule konnte eine Plausibilitdtsprifung I mit der entsprechenden Wohnbevolkerung
im Alter von sechs bis zehn Jahren durchgefihrt werden, welche trotz der unterschiedlichen
statistischen Definitionen in der Bevolkerungs- und der Schulstatistik darauf hindeutet, dass die
Angaben fir die Grundschulen aussagekraftig sind. Flir andere Schularten liegen die Daten nicht
in der Form vor, um einen Abgleich mit den Bevdlkerungsdaten vornehmen zu kénnen.



Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund nach der
Haufigkeit des Merkmals Familiensprache nach Schularten an 6ffentlichen
allgemeinbildenden Schulen in Miinchen, Schuljahr 2013/14 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Folgt man den Werten zur Familiensprache, zeigt sich flr die Grundschulen (40,9 % von

44,3 %) und die Schulen besonderer Art (44,4 % von 49,7 %), dass nahezu alle Schilerinnen
und Schiler mit Migrationshintergrund auch eine nicht deutsche Familiensprache besitzen.
An beiden Schularten ist die Familiensprache auch das mit Abstand am haufigsten vertretene
der drei Merkmale fir den Migrationshintergrund.

An den Mittelschulen ist das Merkmal ,, Familiensprache nicht deutsch” ebenfalls haufig anzu-
treffen. Unter den insgesamt 65,7 % der Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund
finden sich aber nicht nur 47 % mit diesem Merkmal, zudem besitzen auch 48 % der Schiile-
rinnen und Schuler eine auslandische Staatsbirgerschaft. Das weist darauf hin, dass es an den
Mittelschulen viele Schilerinnen und Schiiler gibt, auf die beide Merkmale zutreffen. Ein Grund
hierfr liegt in der starken Zuwanderung aus dem Ausland, den diese Schulart seit einigen
Jahren erféahrt (vgl. C2.1). Dieser Zuzug spiegelt sich auch in einem Anteil von 21,7 % der Mit-
telschilerinnen und -schilern wider, der im Ausland geboren wurde. Dies ist mit Abstand der
hochste Wert flr dieses Merkmal an allen Schularten.

An den Forderschulen und den Realschulen ist nach wie vor eine ausldndische Staatsangehorig-
keit das am starksten vertretene Merkmal des Migrationshintergrunds, wahrend an den Gym-
nasien eine nicht deutsche Familiensprache und eine auslandische Staatsangehdrigkeit etwa
gleich stark vertreten sind (vgl. Tab. C1-6A).
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Schulsozialarbeit und Jugendsozialarbeit an Schulen

Die Sozialarbeit an Minchner Schulen erfolgt als Schulsozialarbeit und als Jugendsozialarbeit
an Schulen (JaS). Letztere ist durch ihre besondere Ausrichtung auf Jugendliche mit sozialen
Benachteiligungen oder individuellen Beeintrachtigungen gekennzeichnet. Beide Formen der
Sozialarbeit an Schulen zielen darauf ab, die personliche und soziale Entwicklung der Kinder und
Jugendlichen zu férdern.

Die Sozialpadagoginnen und -pddagogen an den Schulen beraten und unterstiitzen die Schile-
rinnen und Schdler, aber auch Eltern und Lehrkrafte. Dabei beraten und helfen sie Kindern und
Jugendlichen in Einzelgesprachen, flihren Projektarbeiten mit Klassen durch oder bieten Gruppen-
arbeiten im Anschluss an den Unterricht an. Eine Einzelfallhilfe kann von wenigen kurzen Treffen
mit der Schilerin oder dem Schler bis hin zu einer langeren Unterstltzung reichen, in der auch
Eltern und Lehrkrafte einbezogen sein kdnnen. Projektarbeiten erfolgen je nach Ausrichtung
und Inhalt des Projekts mit den Lehrkraften oder auch nur durch Fachkrafte der Schulsozialarbeit
bzw. auch durch aufRerschulische Partner. Gruppenarbeit erfolgt in Absprache mit den Lehrkraften
meist ohne den Einbezug der Lehrkrafte. Es handelt sich um eine praventive Malinahme, die mit
einer Vielzahl unterschiedlicher Angebote (u.a. Gewaltpravention, Musik, Lernhilfen, Ausflige,
Theater) wirkt.

Die Schulsozialarbeit an den Grund- und Mittelschulen unterstitzen ebenfalls bei der Integration
der aus dem Ausland zugewanderten Kinder und Jugendlichen, die sich Uberwiegend in den
Ubergangsklassen befinden (vgl. C2.1). Nicht nur die unterschiedlichen kulturellen und sprach-
lichen Hintergriinde, auch die aktuelle Wohn- und Finanzsituation der Familien belasten manche
Kinder und somit auch die Klassengemeinschaft. VWohnsituation, familiarer Hintergrund, Kultur-
konflikte und Traumatisierungen sind alltagliche Themen und erschweren einigen Kindern die
Integration und somit auch den Ubertritt in eine Regelklasse. Die Sozialpddagoginnen und Sozial-
padagogen arbeiten hier niederschwellig mit den Klassen zu relevanten Themen und unterstut-
zen somit die Leistungen der Schule. Auch bei krisenhaften Behérdengéangen und schwierigen
Antragsformularen kdnnen Schulsozialarbeit und JaS im Einzelfall Unterstlitzung anbieten.

Allgemeinbildende Schulen mit Schulsozialarbeit/Jugendsozialarbeit an Schulen, Jahr 2014
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Im Jahr 2014 wurde die Schulsozialarbeit an 11 weiteren Schulen, darunter erstmals auch an
Realschulen, eingefiihrt. Insgesamt wurde damit an 101 allgemeinbildenden Schulen Schul-
sozialarbeit angeboten, hinzu kommen 38 berufliche Schulen (vgl. Kapitel D). Seit 2013 gibt es
an allen staatlichen Mittelschulen und Foérderzentren Schulsozialarbeit/Jugendsozialarbeit an
Schulen. Mit 37 Grundschulen haben etwa 30 % aller dffentlichen Grundschulen eine Unter
stltzung durch Sozialpddagoginnen und -padagogen.

Die Einrichtung von Schulsozialarbeit/Jugendsozialarbeit an Schulen an einer bestimmten
Grundschule richtet sich nach sozialrdumlich ausgewerteten Indikatoren aus dem Sozialreferats-
monitoring (z.B. Sozialgeldbezug, Hilfen zur Erziehung, Interventionen der Bezirkssozialarbeit)
und aus Daten des Bildungsmonitorings im Referat flr Bildung und Sport (Sozialindex, Migrati-
onshintergrund der Schiilerinnen und Schiler, Ubertrittsquoten). Die Bewertung der genannten
Indikatoren des Stadtbezirks/Unterbezirks, in dem die Schule sich befindet, wird immer im
Vergleich zum stadtischen Durchschnittswert bzw. im Vergleich zu anderen Stadtteilen beurteilt.

Die konkrete Auswahl der Schulen, die mit Schulsozialarbeit/JaS ausgestattet werden, wird
gemeinsam von einem Planungsgremium getroffen. Das besteht aus Teilnehmerinnen und
Teilnehmer aus dem Stadtjugendamt, dem Referat fir Bildung und Sport, aus dem Staatlichen
Schulamt in der LHM und aus der zentralen Leitungsstelle der Sozialblrgerhauser.

Neben den neu hinzugekommenen drei Realschulen gibt es im Rahmen der bedarfsorientierten
Budgetierung des Referats flir Bildung und Sport auch an einem Gymnasium eine sozialpadago-
gische Stelle, die mit einem Aufgabenspektrum betraut ist, das der Schulsozialarbeit entspricht.
Die Wahl der Unterstltzung durch eine Sozialpadagogin bzw. einen Sozialpadagogen geht auf
die Schule zuriick, die bei einer Stundenzuweisung durch die bedarfsorientierte Budgetierung
selbst wahlen kann, wie sie diese zur Férderung benachteiligter Schiilerinnen und Schiiler einsetzt.

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt

C2 Migration und Segregation (Vertiefung)

In diesem Abschnitt wird die Bildungsbeteiligung nach Migrationshintergrund bzw. nach Staats-
angehorigkeit vertieft. Hierzu wird die Verteilung haufig vertretener Nationalitaten auf die
unterschiedlichen Schularten (vgl. C2.2) und die Segregation von Schulen nach Migrationshin-
tergrund (vgl. C2.3) betrachtet. Zuvor wird noch der vermehrten Zuwanderung aus dem Ausland
Rechnung getragen, indem die Entwicklung der Anzahl der Schiilerinnen und Schiler mit erst
kurz zuriickliegender Migrationserfahrung beleuchtet wird (vgl. C2-1). Der Blick auf die aus dem
Ausland zugewanderten Schilerinnen und Schuler findet sich auch im Kapitel zu den beruflichen
Schulen wieder, an denen ebenfalls in steigender Zahl Jugendliche beschult werden, die erst
seit kurzem in Deutschland sind (vgl. D3).

C2.1 Zuwanderung aus dem Ausland
Fir die allgemeinbildenden Schulen stellt der zunehmende Zuzug von schulpflichtigen Kindern

und Jugendlichen aus dem Ausland eine neue Herausforderung dar. Neben fehlenden Sprach-
kenntnissen ist es auch das Wissen Uber das Schulsystem, welches sich die Neuangekom-

73



74

Allgemeinbildende Schulen

menen erst aneignen missen. Sie sind zudem mit einer Alltagsnormalitat konfrontiert, die far
Einheimische selbstverstandlich ist, wahrend die zugewanderten Kinder und Jugendlichen
diese als fremd und neu erleben. Hinzu kommen Migrations- bzw. Fluchterfahrungen, die teils
mit psycho-sozialen Belastungen einhergehen. Und in vielen Fallen ist nur geringes soziodko-
nomisches Kapital vorhanden, was einen Erfolg im deutschen Schulsystem erheblich behin-
dert (vgl. Baumert und Schimer 2001, S.351ff.). Diese spezifischen Problemlagen sind der
Ausgangspunkt fir die gesonderte Betrachtung dieser Schilergruppe sowie der flr sie bereit-
gestellten schulischen Angebote.

Die Entwicklungen, die hier zur Zuwanderung aus dem Ausland dargelegt werden kénnen, ge-
ben nicht den aktuellen Stand wieder. Dies liegt, werden die amtlichen Daten der Schulstatistik
herangezogen, zum einen am Stichtag der Statistik (einmal jahrlich am 1. Oktober) und zum an-
deren an der Verarbeitungszeit der Daten in den statistischen Amtern und der Erarbeitungszeit
fur diesen Bericht. So ist zwischenzeitlich die Anzahl der zugewanderten Kinder und Jugend-
lichen gestiegen und es wurden mittlerweile, mit dem Start des Schuljahres 2015/16, auch erste
Klassen fur zugewanderte Kinder und Jugendliche an offentlichen Realschulen und Gymnasien
eingerichtet. Gleichwohl gibt der folgende Abschnitt einen Einblick in die Entwicklung der Schiler
zahlen, die Verteilung der Schilerinnen und Schiiler auf die Schularten und den bisher sehr
schnellen Ausbau der schulischen Angebote.

Erfassung(sverzogerungen) der Migration in der Schulstatistik

Kinder und Jugendliche, die in Minchen aus dem Ausland ankommen, werden laufend Uber
das ganze Schuljahr hinweg an den Schulen aufgenommen. In der Sekundarstufe fungiert die
Mittelschule als sogenannte Pflichtschule zur Ableistung der Schulpflicht und ist damit fir nahe-
zu alle Schilerinnen und Schuler, die im entsprechenden Alter aus dem Ausland zuwandern,
die aufnehmende Schulart. Dabei gilt eine Altersgrenze von 15 Jahren, altere Jugendliche sind
berufsschulpflichtig und werden entsprechend an den Berufsschulen beschult (vgl. D3). Bei
jungen Flichtlingen tritt prinzipiell drei Monate nach ihrer Ankunft die Schulpflicht ein. Dies steht
im Zusammenhang mit der bis zu dreimonatigen Unterbringung in Erstaufnahmeunterkinften,
wahrend der noch kein Unterricht an einer Schule erfolgt. In der Praxis erhalten die jungen
Flichtlinge in Minchen auch bereits vor Ablauf der drei Monate an den staatlichen Grund- und
Mittelschulen Unterricht, sobald sie im Anschluss an die Erstaufnahme einen festen Aufent-
haltssitz haben.

Die Zuwanderung von Schulerinnen und Schiilern aus dem Ausland wird in der Schulstatistik fir
das jeweilige Kalenderjahr, in dem die Daten erhoben werden, stark unterschatzt. Der Grund
hierfir ist der Stichtag der Schulstatistik (1. Oktober), der drei Monate vor Jahresende liegt. D.h.
alle Kinder und Jugendlichen, die nach diesem Stichtag aus dem Ausland zuwandern oder sich
noch in einer Erstaufnahmeunterkunft befinden, kdnnen noch nicht erfasst werden. Das bedeu-
tet, dass auch FlUchtlinge, die im August in Mlnchen ankommen und dann drei Monate nach
der Erstaufnahme im November eingeschult werden, nicht in der Statistik des entsprechenden
Schuljahrs ausgewiesen werden.

Die Anzahl der tatsachlich in einem Kalenderjahr aus dem Ausland zugewanderten Schile-
rinnen und Schiler kann damit anhand der Schulstatistik immer nur flr das vorangegangene
Kalenderjahr angegeben werden. Flir das Kalenderjahr 2012 gibt die Schulstatistik zum Stichtag
1. Oktober 2012 (Schuljahr 2012/13) insgesamt 809 Schilerinnen und Schiler an, die aus dem
Ausland zugewandert sind (Tab. C2-1). In der Folgestatistik des ndchsten Schuljahres (Schuljahr
2013/14), in der alle Kinder und Jugendlichen erfasst sind, die im Kalenderjahr 2012 zugewan-



dert sind, werden dann 1.091 Schilerinnen und Schiler ausgewiesen. Somit wurde die Anzahl
der Schiilerinnen und Schiler, die 2012 zugewandert sind, im Schuljahr 2012/13 zundchst um
292 bzw. um Uber 35 % unterschéatzt.

Die lange Zeitreihe seit dem Schuljahr 2005/06 macht deutlich, dass sich ab dem Schuljahr
2009/10 eine Zunahme der Schilerinnen und Schler, die aus dem Ausland zuziehen, ergibt.
Flr das jeweils aktuellste Migrationsjahr ( ) stieg die Anzahl der
zugewanderten Schilerinnen und Schiler an 6ffentlichen allgemeinbildenden Schulen in
diesem Zeitraum von 546 auf 901 bzw. um ca. 83 %. Fir das jeweils vorhergehende Migra-
tionsjahr ( ), fir das die Zuwanderung aus dem Ausland flr das volle
Kalenderjahr erfasst wird, stieg die Zahl der zugewanderten Kinder und Jugendlichen von 564
auf 1.091 um etwa 92 %.

Zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler an 6ffentlichen allgemeinbildenden
Schulen nach Kalenderjahr der Migration (ab 2005) in Miinchen, Schuljahre
2005/06 bis 2013/14

2005 462 564 549 481 480 475 501 493 467
2006 = 426 55] 488 446 439 452 475 471
2007 = = 443 498 481 463 441 435 482
2008 = = = 424 533 479 460 468 465
2009 = = = = 546 708 706 667 646
2010 = = = = = 643 848 789 7S
20M = = = = = = 745 990 932
2012 = = = = = = = 809 1.091
2013 = = = = = = = = 901

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS

Der Tabelle kann auch entnommen werden, dass fir Migrationsjahre, die bereist langer zurlick-
liegen, eine Abnahme der Anzahl der zugewanderten Schilerinnen und Schiler festzustellen
ist. So sind Schilerinnen und Schuler, die 2005 migriert sind, im Schuljahr 2006/07 noch &fter
vertreten (564) als im Schuljahr 2013/14 (467). Diese Abnahme zeigt sich meist bereits far
Migrationsjahre, die im jeweiligen Schuljahr erst zwei Jahre zurtickliegen. Da eine Schilernach-
verfolgung im Rahmen der Schulstatistik bisher nicht mdéglich ist, bleibt hier unklar, zu welchen
Anteilen es sich hier um Ubergénge in Ausbildung, den Besuch einer weiterfiihrenden beruf-
lichen Schule, Umzlige, Abschiebungen oder ein Verlassen der Schule ohne Anschluss handelt.

Unter den zugewanderten Schilerinnen und Schilern befinden sich auch Kinder und Jugend-
liche mit deutscher Familiensprache oder einer deutschen, dsterreichischen oder schweizeri-
schen Staatsangehdrigkeit. Beide Merkmale weisen darauf hin, dass unter den zugewanderten
Kindern und Jugendlichen auch Schiilerinnen und Schiler sind, die sich relativ schnell, zumin-
dest aber deutlich leichter an den Minchner Schulen zurechtfinden als andere zugewanderte
Kinder und Jugendliche. Vor allem an den Grundschulen ist der Anteil der Zuwanderungen mit
deutscher Staatsangehorigkeit auffallig hoch (vgl. Tab. C2-3).
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Migration nach Schulart

Flr eine differenzierte Darstellung der Zuwanderung nach Schulart und Nationalitdt werden im
Folgenden flr das Schuljahr 2013/14 alle Schilerinnen und Schiler betrachtet, die innerhalb

der letzten drei Jahre zugewandert sind. Dies ist nétig, um fur alle Schularten aussagekréaftige
Werte zu erhalten. Es ist aber auch davon auszugehen, dass viele der Schilerinnen und Schiiler
weit langer als nur ein Jahr bzw. Schuljahr bendtigen, um sich in Stadt und Schule einzuleben.
Das Angebot an den Grund- und Mittelschulen verweist ebenfalls darauf, dass die Schiilerinnen
und Schuler teils einer langerfristigen Unterstlitzung bedurfen. So bietet die Schulordnung flr
Grund- und Mittelschulen die Mdglichkeit, Ubergangsklassen bis zu zwei volle Schuljahre lang
zu besuchen. Nach dem Besuch der Ubergangsklasse wird der Unterricht in der Regelklasse
zudem meist durch zusatzliche Deutschforderkurse unterstitzt.

Wie Tabelle C2-2 zu entnehmen ist, erfolgt die Zuwanderung von Schilerinnen und Schiilern
aus dem Ausland Uberwiegend an die Grund- und Mittelschulen. Von den 2.918 Schiilerinnen
und Schilern im Schuljahr 2013/14, die zwischen 2011 und 2013 zugewandert sind, gingen

42,7 % an die Grundschulen und 44,6 % an die Mittelschulen. Nur auf die Sekundarstufe be-
zogen, sind es 80,3 % der zugewanderten Schilerinnen und Schiiler, die an eine Mittelschule
gehen. Die Mittelschule ist damit die Integrationsschule des dreigliedrigen Systems. Neben der
Entwicklung der Mittlere-Reife-Klassen (vgl. C1.3) ist die Zuwanderung aus dem Ausland somit
fur die stabilen Schilerzahlen an den Mittelschulen verantwortlich. Ein kleiner Teil der Schulerin-
nen und Schiler wird einem Férderzentrum zugewiesen. An den Realschulen und Gymnasien
finden sich zusammen nur etwa 10 % der zugewanderten Schilerinnen und Schiler.

Tab. C2-2  Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler, die in den Jahren 2011, 2012 und
2013* zugewandert sind, an 6ffentlichen allgemeinbildenden Schulen in
Miinchen, Schuljahr 2013/14

Jahr der Migration Forder-
Realschule Gymnasium
zentrum**
427 354 50 61 38 930

2011

2012 438 513 50 62 26 1.089

2013* 382 433 19 57 8 899
2011 bis 2013 1.247 1.300 119 180 72 2.918

* Fur das Jahr 2013 wird die Anzahl der Zuziige u.a. aufgrund des Stichtags der Schulstatistik unterschatzt (vgl. Tab. C2-1).
** Grund- und Sekundarstufe

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS

Eine Betrachtung auch alterer Zuzugsjahre bis ins Jahr 2005 zuriick zeigt, dass selbst Schiilerin-
nen und Schler, die bereits langer in Minchen leben, nur selten an eine Realschule oder ein
Gymnasium gehen. Fir kein Zuzugsjahr sind es mehr als 90 Schilerinnen oder Schiiler, die sich
an einer der beiden Schularten befinden. Das deutet darauf hin, dass ein Aufstieg durch Bildung
fir Schilerinnen und Schler, die wahrend der Schulzeit aus dem Ausland zuwandern, im allge-
meinbildenden Schulsystem nur selten maoglich ist.



Werden die absoluten Zahlen zur Zuwanderung aus dem Ausland der Gesamtzahl der Schiilerin-
nen und Schuler an den Schularten gegendbergestellt, wird deutlich, dass die Integrationsleistung,
die die Schulen schultern, je nach Schulart sehr unterschiedlich proportioniert ist (Abb. C2-1).

Abb. C2-1 Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die in den Jahren 2011, 2012 und 2013*
zugewandert sind, nach Schulart an 6ffentlichen allgemeinbildenden Schulen
in Miinchen, Schuljahr 2013/14 (in %)
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* Flr das Zuzugsjahr 2013 wird die Anzahl der Zuzlge u.a. aufgrund des Stichtags der Schulstatistik unterschéatzt (vgl. Tab. C2-1)
** Grund- und Sekundarstufe

Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Berechnung und Darstellung

Im Schuljahr 2013/14 waren 11,1 % der Schilerinnen und Schilern an den 6ffentlichen Mittel-
schulen in den letzten drei Jahren zugewandert. Der Status der Mittelschule als die Schule, die
die Zuwanderung ins Schulsystem aufnimmt und gefordert ist, die neuen Schilerinnen und
Schiler zu integrieren, wird hier wiederum deutlich. An den Grundschulen betragt aufgrund der
hohen Gesamtschiilerzahl der Prozentsatz der zugewanderten Schilerinnen und Schiiler, trotz
der ebenfalls hohen Anzahl an Zuwanderungen, nur 3,3 %. An den Forderschulen und insbe-
sondere an den Realschulen und Gymnasien haben die neu zugewanderten Schilerinnen und
Schuler keinen nennenswerten Anteil an der Schilerschaft.

Ubergangsklassen an éffentlichen Grund- und Mittelschulen

An den Grund- und Mittelschulen werden Ubergangsklassen fir aus dem Ausland zugewanderte
Schulerinnen und Schiler angeboten, wenn diese noch nicht Uber ausreichende Deutschkennt-
nisse verfliigen, um dem Unterricht in einer Regelklasse zu folgen. Der Unterricht basiert auf
dem Lehrplan Deutsch als Zweitsprache und soll den Erwerb der deutschen Sprache fordern, um
anschlieRend den Ubertritt in eine Regelklasse zu ermdglichen. Neben den Ubergangsklassen
gibt es als Forderangebote an den Grund- und Mittelschulen auch Deutschfoérderklassen, die
ebenfalls den Erwerb der deutschen Sprache unterstltzen sollen. Hinzu kommen Deutschforder
kurse, die ein Zusatzangebot fir Schilerinnen und Schiler in Regelklassen darstellen und
oftmals diejenigen, die gerade aus einer Ubergangsklasse in eine Regelklasse gewechselt sind,
weiter beim Spracherwerb unterstitzen. Fir Deutschférderklassen und -kurse liegen keine
differenzierten Daten vor. Die Darstellung der Forderangebote an den 6ffentlichen Grund- und
Mittelschulen beschrankt sich daher auf die Ubergangsklassen.

Im Schuljahr 2013/14 gab es an den Grundschulen 23 Ubergangsklassen, in denen sich 360
Schilerinnen und Schiiler befanden. An den Mittelschulen sind es im gleichen Schuljahr 56 Klassen
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mit 793 Schiilerinnen und Schiilern (Abb. C2-2). Dabei gilt fur die Ubergangsklassen, wie allge-
mein fur die Zuwanderung von Schilerinnen und Schilern bereits angemerkt wurde, dass die
Erhebung der Daten zum Stichtag der Schulstatistik (1. Oktober) zu einer Unterschatzung der
Schilerzahlen fuhrt, da auch im laufenden Schuljahr Schilerinnen und Schiler aufgenommen
werden. Die Ubergangsklassen starten zu Beginn des Schuljahres aus diesem Grund teils mit
geringen Schilerzahlen, um Platze fur Schilerinnen und Schiler bereitzuhalten, die wahrend
des Schuljahrs zuwandern. Zudem werden nach Bedarf unter dem Schuljahr auch weitere Uber
gangsklassen eingerichtet.

Ein erster deutlicher Anstieg der Schulerzahlen in den Ubergangsklassen ist an beiden Schul-
arten zwischen den Schuljahren 2008/09 und 2009/10 zu verzeichnen. An den Grundschulen
steigt die Anzahl der Schulerinnen und Schiler ab diesem Zeitpunkt bis zum Schuljahr 2013/14
um 95,6 %, an den Mittelschulen um 144 %. Dabei verlauft der Anstieg an beiden Schularten
nicht kontinuierlich. So gibt es auch Schuljahre mit einer geringen Zunahme oder einem leichten
Rickgang. Die Zunahme der Anzahl der Klassen folgt dabei dem Schilerwachstum.

Abb. C2-2  Ubergangsklassen an o6ffentlichen Grund- und Mittelschulen in Miinchen,
Schuljahre 2007/08 bis 2013/14 (Anzahl Klassen und Schiilerzahl)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, ZIMAS, eigene Darstellung

Mithilfe von Daten des Staatlichen Schulamts in der Landeshauptstadt Minchen und des
Geschaftsbereichs Allgemeinbildende Schulen des Referats flr Bildung und Sport l&sst sich die
Entwicklung der Ubergangsklassen auch fir die Schuljahre 2014/15 und 2015/16 darstellen.

So waren zum Schuljahresstart 2014/15 an Grund- und Mittelschulen 82 Ubergangsklassen
vorhanden (vgl. Staatliches Schulamt 2014), deren Anzahl sich bis Januar auf 86 erhdhte (RBS-A
2015). Zum Start des Schuljahres 2015/16 wurde das Angebot weiter auf 98 Klassen ausgebaut.
Seit dem Schuljahr 2013/14 werden in Miinchen als Modellversuch Ubergangsklassen auch im
Ganztagesbetrieb angeboten. Im Schuljahr 2014/15 gab es drei Ganztagesklassen an Grund-
sowie sechs an Mittelschulen. Im Schuljahr 2015/16 kam eine weitere Ganztagesklasse an den
Mittelschulen hinzu.

Aufgrund des haufig spaten Einstiegs in das Schulsystem in Deutschland fallen die Bildungser
folge der zugewanderten Kinder und Jugendlichen an den Mittelschulen eher gering aus. In der
Mehrzahl erwerben sie den erfolgreichen Mittelschulabschluss, der qualifizierende wird nur in
Ausnahmefallen erreicht (vgl. C7.1; Abb. C7-3). Ein Grund hierflr ist auch, dass die Schilerinnen
und Schiler, die die Mittelschulen mit der 9. Jahrgangstufe einer Ubergangsklasse beenden,



nur den erfolgreichen Mittelschulabschlusses erwerben konnten. Ab dem Schuljahr 2015/16
ist auch der Erwerb des qualifizierenden Mittelschulabschlusses zum Teil moglich. Zudem
wurde an einer Mittelschule die , Mittlere-Reife-Klasse international” eingerichtet, die den neu-
zugewanderten Kindern und Jugendlichen die Option gibt, auf den mittleren Schulabschluss
hinzulernen.

Migration nach Staatsangehdérigkeit an Grund- und Mittelschulen

Die Zuwanderungszahlen lassen sich nur fir Grund- und Mittelschulen detailliert nach Staatsan-
gehorigkeiten darstellen. Fir andere Schularten ist